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ات 
برنامج تحسين التعليم فى مصر 
أهدافه - انجازاته ٠‏ 
أ٠ت*‏ محمد السدد حسونة: 


تعتبر وزارة التربية والتعليم بجمهورية مصر العربية أن اتاحة 
التعليم الأساسى للجميع من أهم أوئوياتها مع التركيز على الاناث 
.ميشكل خاص وكذلك رفم المستوى النوعى للتعيم بدرجة ملحوظة 3 


لهذا ثبنت الدكومة المصرية برنامج املاح يعثير طموهاا 
ويتضدن اصلاح التغليم الاتزامى والاصلاح الادارى على المسستوئ 
المركزى وتفعيل المستويات المحلية لتطوير العملية التعليمية ٠‏ 

وتعتبر الذترة من ١451١‏ 1445 الفترة الأولى من عملية اصلاح 
؟لتمليم حيث ارتفعت نسبة الانفاق الحكومى عنى قطاع انتعليم من , 
ار الى 55/: دن اجماليى الانفاق الحكومى العام كما ارتفعت معدلات 
الالتحاق بالتعئيم الأسامى ( الابتداثى والاعدادى بنسبة ا 30 


ومن البرامج الهامة التئ ثم العمل بها بناء المبائى” المدرسية 
واصلاحها وصسيانتةا ومدارس الفصل الواحد متعدد المستويات 
ومدارس المجتمع ‏ ورخع مستوى المعلمين الى الممستوى الجامعى.كما 
قم انشاء المركز القومى للامتحانات والتقويم التربوى لتدقيق الجودة 
والاستفادة من عملية الت#ويم التربوى كمدخل لاصلاح التعليم ٠‏ 


50 


ودهدف الاسيتمرار فى عملية الاصسلاح والتجديد قم قصب و 
« برنامج تحسين انتعليم » ويتضمن مجموعه متنوعة من الأنشسطة 
والغعاليات بما يدفى المساهمة فى عولية الاخسلاح التربوى بعامة: 
وتطوير التعليم الأساسى مخاصبة ولتحقيق الثوازن الاجئماعى 
والاقتصادى خى مصر وذلك بدعم من المجموعة الأوروبية وتنفيذا لقران 
مجلس وزراء الاتحاد الأوروبى آفان ١٠٠؟‏ نلتعليم والتدريب (4كذا). 
والذى دوصى بأن يكون الدعم الدى باندم للصحة والتعليم فى 75-0 
دعم قطساعى اعمالا ثلفقرة ١/١‏ من الملائحة التنظيمية لوكانة التتميسة- 
للشرق الأوسط والصادرة فى 5 يوليو 1555 ٠‏ 

ولفد وافقت وزارة التردية و التعليم فى صر وهيكة التنمية- 
الدولية بدسبفتها الجية المس -.ثولة عن ادارة فرض تنمية. 
الصندوق اللؤذت "1 أقتاا' ممتتع ص1 وكذلك الاتحاد 
الأوروبى على أن أنسب الية لث.قيق هدف الدكومة المصرية فى تعميم 
التعليم الائزامى هى تقاديم درناميج حاويل اللدى وخر المرونة المطلوية 
حتى يمتن التجاوب مع متطلبات تطوير التعليم على المستوى المركزئه. 
أو المحلى ٠‏ 


اهداف برنامج تحسين التعليم واهمم انجازاته : 
تتمثل أهداف برنامج تحسين التعليم فيما يلى : 
زيادة فرص الالتحاق بالتعليم الأساسى خاصية بالنسبة للاناث 


تحسيان نوعية التعلييم على المدى الطويل من خلال تحسسين. 
التدريب قبل وأثناء الخدمة ٠‏ 


زيادة فعالية النظام التعليمى عن طريق تطوير القوى البشرية 
.وتحسين الموارد المسالية والمادية ٠‏ 


:أولا : تحسين فرص الحصول على التعليم والمسساواة : 


تعتير زيادة معدلات الالتحاق بالمدرسة وازالة الفروق بين الذكون 
.والاناث الهدف اارئسى الأول لبرنامج تحسين التعليم الذى يسسلعى 
الى تحسين المعدلات العامة للالتماق بالمدارمن من خلال الحد هن 
العقبات التى تواجه الأطفال وتعوقهم عن الالتحاق بالمدرسبة مع 
الاهتمام بالاناث فى المنساطق المدرومة بوضع خطط زيادة معدلات 
الالتحاق بادرسة بنسية ببرا// سنويا بين الاناثه ٠‏ 


ولتحقيق هذا الهدف تركز جهود البرنامج على المجالات الآثية : 

ه بناء المدارس وتجهيزها فى المنساطق المدرومة والتى لا يوجد 
«بها خدمات بحيث يزيد الاستيعاب ان هم فى سسن الالزام خاصة 
الفتيات وتقليل كثافة الفصول وازالة الفترات الدراسية وتحقيق نظام 
«اليوم الكامل غى اطار السياسة العامة للوزارة ٠‏ 


ومما هو جدير بالذكر آن برنامج التحسين قام ببناء دوالى +46 
مدرسة بتمويل من البرنامج وتنفيذ هيئة الآبنية التعليمية ( قل © ) 


ه هذا بالاضاغة الى حملات التوعية خاصة فى المنساطق ذات 
. يعناصر المجتمع المعلى والقادة الطبيعبين والجمعيات النسائية 


سخ سم 


: والمنظمات الأهلية ‏ من خلال مشاركتهم فى ورشس العمل التى تنظمهة: 
وحدات التخطيط والمتابعة فى المحافظات ٠‏ 


جهودهم من النتائج المومة للحملات فقد تخطث المشاركة المحلية حدود. 
,التطوع لتصل النى تبرع الأهالى بالأراخى لاقامة المدارس عليها ٠‏ 


ولقد أكدت مششاركة الجمعيات الأهلية فى حملات التوعية مبدا: 
الشراكة وخلقت قنوات اتصال خعالة بين مديريات التربية والتعليم في 
المحافظات وبين المجتمعات المحلية ٠‏ 


ولقد تبنت وزارة الترمية وا لتعلييم سيامسة تنشديط وتفعيل دوبع 
تلك الجمعياته لتدقيق زيادة معدلات الالتحاق بالمادرسة حيث انشأت» 


ادارة خاصه للجمعيات الاعلية بديوان ؤزارة التربية والتعليم * 


و تحقرق الفرصة الثانية للتعليم * 


لا ينحصر موضوع تحسين فرص حمسول الأطفال على التعليع 
فقط فى أولئك الذين خى سن الالزام وانما يمند ليشي مل الشريحة من, 
الأطفال الذين هم خارج المدرسة سب_واء أكان ذلك يسيب الثسربه. 
أو فائهم قطار :الالتحاق بالمدرسة.عللى. الاطلاق * 

يستهدف تعليم الغرصة الثائية الأحافال حتى سن ١4‏ سنة الذين. 
لم يتمكنوا من الانتداق بالمدرسة النظامية خاصة الاناث من خلال 
انشاء وتجهيز مدارس الفصل الواحد ومدارس المجتمع ٠‏ 


ل يرلا _سي 
ونتعاون وذارة التربية والتاي. م في هذا لاخر 6 المنظظالتة 
خلال 00 تدريبية 0 فى مدا رس الفصل الواحد 28 
المجتمع والمدارس الصغيرة وكان لهذه الجيود أكبر الأثر فى زيادة 
مؤشرات 'التسجيل وتكافِؤٌ الفرص بين الذكور والاناث ٠‏ 


ثانيا : جودة أداء الطالب ‏ 


يتمثل الهدف الأسامى الثانى ابرنامج تحسين التعليم فى رفع 
مستوى تحصيل الطلاب للمهارات الأسماسية ومن ثم تحسين مهاراتا 
التفكير ويتم ذلك من خلال رفم جودة التعليم والتعلم باجراء اصلاحاته 
فى نظام تدريب المعامين والاستتخدام الأمثل للتكنواوجيا والتعلم من 
بعد واصلاح نظام التوجيه الفنى وتحقيق التنمية المونية الممستديمة 
بالداخل : من خلال سياسة تدريبية مستمرة ومتطورة تثسهل جميع 
العاملين فى حقل التعليم وهم الميسرات فى مذارس الفصل .الواحد . 
درس الفمل ب مدريق البلوة - وكلب تأظر م عدين جد فووةايم 
اخصائى اجتماعى ‏ آأمناء معامل # والعاملين فى مجال التربية الخاصة 
من ذوى. الاعاقات المختلفة » 


كما تقوم الوحدة بالتدريب بالخارج للادارة الوسيطة بغرض, 
تطبيق المعايير القومية للتعليم وبالتالى تدريب العساماين بحثل التمليم 
فى مختلف المديريات والاداراث على المعابير القومية على “مستتوقة 
الجمهورية ٠‏ 


وما هو جدير بالذكر أن اجمالى من تم تدربيهم من خلال وحدة 
فحسيين التعليم من كل الفكات اسايق ذكرها قد بلغ تكو +٠ددر+**4م‏ 
أمتدرت حتى نهاية 5٠#‏ بواقع اجمالى ٠٠*رء*كر؟‏ مليون يوم تدريبى 
ه اتباع أساليب تربوية خى تنفيذ الأنشطة التربوية باستخدام 


.تكنولوجيا التعليم حيث قامت وحدة تحسين التعليوم بتزويد عدد ٠.ه؟‏ 
عمدرسة بمعامل الحاسب الآلى بواقعم 1٠‏ حاسببات لكل' مدرسية 32 


بالاضافة الى تزويد ١5٠١‏ مدرسة بخطوط تليفونية مرتمطة 
بالشبكة الدولية تامعئومات 2 انترنت ( للتعارف على المعلومات 
والاتجاهات العلمية وتنمية التفكير العلمى لدى الطلاب + 
ثالثا : تحسين كفاءة النظام التعليهى : 

يتولى برنامج التحسين التنسيق والتعساون مع المؤسسسات 
التربوية الهامة لتحقيق عملية الاصلاح ومنها : 

المركز القومى للبحوث التربوية والثنمية مقا 

ب المركز القومى للامتحانات والتقويم التربوى 2]021/58 

مركر' تطوير المناهج وااواد التعليمية زمان القع 

الهيكة العامة للأبنية التعليمية 

# مركز التطوير التكنولوجى 110 


مراكر التدريب الاقليمية 


ل ششبكة مؤتمر الفيديو 


4 شك 

الادارة المركرية للتدريب 

الادارة العامة للكمبيوتر التعليمى 

المديريات التعليمية فى جميع المحافظات ٠‏ 

وتنوم الوحدة بتزويدها جميعا بالحاسبات الآلية ٠‏ 

وتستقدم وحدة لتحسين بعض الذبراء من الخارج لتغطية بعض 
الموضوعات العلمية التى تسهم غى تحسين العملية التعليمية ٠‏ 

هذا بالاضافة الى التعاون مع الجهات المائحة الأخرى العاملة 
افى مجال التعليم مثل : 

_ برنامج اللغة الانجليزية المتكاملة والتابع لريكة المعونة الأمريكية 
.لتدريب معامى اللغة الانجليزية الجدد والمعينين للتدريس بالصفوف: 
الخلاث الأولى فى المرحلة الابتدائية ٠‏ 

الجامعة المفتوحة فى انجلترا ودولة جنوب أفريثيا * 

الجهات الدولية المعنية باستخدام ااتكنوئوجيا الرقمية فى 
«التعليم ٠‏ 

اجراء مشروعات بحثية منها مشروع بحثى يطبق فى ؟امدرسة 
.تجرسبية بالقاهرة حبث يتم جربب استخدام التكئولوجيا الركمية فى 
التعليم تمويدا للتعميم فى +5056 «درسة يتم أمدادها بالحاسبات ٠‏ 

التعاون مع هيئة المعونة اليابانية 31048 جايكا لتدريبم 
.جميع معلمى الرياضيات والعاوم على أنششطة التعلم الابداعية المتضمنة 


1 مم 


فى دليل المعلم الذى تم اعداده بواسسطة المركز القومى للبحسوث 
التربوية والتنمية وذبراء هيئة المعونة التابانية ٠‏ 

علاوة على ما تقدم تقوم وحدة التمسين بالتعاون مم أساتذة 
كليات التربية ومراكز البدوث. الترووية باعتيارهم. خبراء وطنيين 
والافادة من خبراتهم التربوية والميدانية فى مجال البحوث التربوية 
وتقدير الاحتياجات والعمل كمدربين فى الدورات: التدريبية ومتابعة 
المتدربين غى المبدان عقب الانقوساء من تدرييهم والافادة من التغذية 
الراجعة ( اارئدة ) 76200201٠‏ فى تطوير البرامج التدريبية * 


وسديحجة 5 
عزيزى اقارىء نأمل أن نكون قد ألقينا. الضوء على بعض جرود 
وزارة التربية والتعليم فى سبيل تطوير اتعملية التعليمية ومن بين هذه 


الجهود انشياء برنامج تحسين التعليم بالتعساون بين وزارة التربيسة. 
والتعليم بجمهورية مصر العربية والاتحاد الأوروبى والبنك الدولى ٠‏ 


كما ألقينا الضوء على أهدافف البرنامج والانجازات التى تحققت من, 
خلاله فى مجال بناء المدإرس والثنمية المهنية للمعلمين وزيادة كقساءة. 
اانظام والمؤسسات من أجل غد أكثر اشراتقا * 


والله ولئ التوخيق » 


رئيس التحرين 0 


ت ب |1 نمنه 
الاتجاهات الحديثة فى فلسفة التربية 
(؟ ) الاتجاه الطبيعى فى التربية 
دكتون / عضام توفيق قمر 
أستاذ أصول التربيه المساعد 
بالمركز القومى للدحوث التربوية والتنمية- 


وصلا بما كتبناه فى المقال السابق من هذه السلسيلة ذات المقالاتة 
الست عن الاتجاهات الحديئة فى فلسفة التربية » والتى بدأناها بمقال. 
عن نشأة وتطور » ومفهوم فلسفة التربية فيانه لا تقوم تربية سوية من. 
غير أن تعتمد على فكرة واضحة » وهدف واضح لها + وهذان بدورهما 
يعتمدان على خكرة الحياة وهدفها ٠‏ وبديهى أننا اذا عرغنا لماذا نعيش؟: 
وفيم هذه الدياة ؟ اس_تطعنا أن نددد لماذا نربى ونعلم ؛ ومن ثم 
شكئنا مدارسنا وبرامجها ونظمها وطرق التعليم فيها على الصورة التى. 
تتفق والرسالة التى ندعو اليا » وعليه فان اجابتنا على كل سؤال؟ 
تربوى لابد أن تتآثر بفللسختنا فى الحياة » وكل نظام تربوى لابد ان 
يكون له غاية » والغاية من التربية ترتبط ارتباطا وثيقا بالغاية من الحياة»؛ 
فالفلسفة تسعى الى الكشف عن الغاية من الحيساة » وانتربية تقترح 
الوسائل لتحقيق هذه الغاية * ومن هنا ندزك لمناذا اختلقت اسسالببيع 
التربية وبرامجها وتعددت اتجاهاتها غى كثير من بقاع الأرض 6 بل فى 
البلد الواحد ؛ خمن الواضح أن اختلاف المثل العليا فى الحياة . 
أو اختلاف الفلسفات ‏ يؤدى الى اختلاف فى التطبيق » أى اختلافه 
التربية التى هى آداة هذا التطبيق(١1)‏ * 


بك مد 
وبناء عبى ذلك فسوف يعرض هنا فى هذا المقسال لأهم وأبرز 
الاتداهات الحديثة فى فلسخة الترمية » ونقول أهم وأبرز الاتجاهات 
5 يعد فى - 08 هم برر. : 
وليس جميعها وذلك لصسعوبة ( ان لم يكن لاسنتحالة ) تناول جملة 
الاتجاهات الحديثة جميعها » مما بغرض درجة من الانتقائية تشدجع على 
التركيز على أبرز نلك الاتجاهات وآكثرها دلائة لموضوع البحث ٠‏ 


وعند عرض كل اتجاه من الاتجاهات المخثارة » سسوف نتناول 
مكونات هسذ! الاتجاه من خلال الاجابة على الأسكئلة الثلاثة الكرئ 
الرئيسية م السابق الاشارة ليها التى تمثل شسواغل أساسية فى 
فلسفة انتربية ٠‏ فعلى سويل ااثال فى الاتجاه اليراجماتى سوف نعرض 
للطبيعة البشرية هن وجرة نظر البراجماتيين » وأهداف التربية عندهم» 
قم كيف يحققون هذه الأهداف ٠‏ وعلى هذا النحو يتم تناول دل اتجاه 
من الاتجاهات الحديثة فى فلسفة التربية » بالاضافة الى ما يسيبق 
ذلك ويتخلله ويعقبه من تناول كل اتجاه من حيث طبيعته ون مساته 
ودعاته » والنقد الموجه له ٠‏ 


أما عن الاتجاهاته التى سسوف يتم تناولها نمى على الترترب : 
الاتجاه الطبيعمى فى التربية » يليه الاتجاه البراجماتى » ثم اتجساه 
التربية من أجل التحرر » يليه اتجاه اللامدرسسية ؛ وكخيرا اتجاه 
.ما بعد الحداثة ٠‏ 


ويستند اختيار هذه الاتجاهات تحديدا نظرا لكونها من أحدث 
الاتجاهات فى فلسفة التربية * كما كان لها ولا يزال آثارها خى الفكر 
بوالتطبيق التربوى 6 هذا ماستثناء الاتجاه الأخير © وهو اتجاه ما سعد 


سم 7# الم 

الحداثة ٠‏ الذى يعبر عن حركة فكرية ناقدة وى ء لقنيام مجتمع جديد » 
وبالتانى خرو بتوقف عند المرحنة النظرية للفلسسفة » وليم بآخذ حريقم 
للتطبيق والممارسة التربوية لأنه لم يأت بعد » وان كانت ارهاصاتم 
'آخذة فى الظلهور بسرعه وبقوة ٠‏ 

وهذا الأتجاء اما بعد الحدائة بعير, عن نظرة خاسفة أستربية 
تجاه المستشيل 0 حيث ترى أن الوضمع القائم ليس وحده الواقع 4 وانه 
ليس بائالى معيار الثربية فدراسسة الواقم التربوى والواقسام 
الاجتماعى تعنى معرفة ما هما عليه » والتربية المتجهة نحو المسستقبل 
تحدام اتعبيادد أصرئمية الحاضر ٠‏ ولكنها فى نفس الوقت تخضع الحاضي 
للتحايل والنقسد اكى تخرج منه بدلالات تنطلق مذها نحو بناء 
الممستقيل(؟) 9 


الاتجاه الطبيمى فى التربية : 


أول من أرسى أصول هذا الاتجاه خى الفلسسفة هم فلاسفة 
الاغريق ٠‏ والتن الفيلسوف الفرنسى « جان جاك روسو » ( ١0/15‏ 
لام ) هر الذى يبوره ودساغ مبادئه ٠‏ وقد حاز الاتجاه الطبيعى, 
فى التربية اعجاب الكثير من التربويين الذين ساروا على نيجه مثلا 


دفروبلك 1<20561  »‏ © و« بستالوتزق 2021 
و« منتسورى 1امعوع طع ]1 » 56 + 


وقد جاء « روسو » بأفكار جديدة تمثل نقلة نوعية فى تداون 
الفكر انتربوى ٠‏ خلقد جعل لذول هرة الطفل مركرا لاهتمامات التربية » 
بعد أن كان المربون قبله يجعتون المجتمع هو سحور أهتمامهم, ٠‏ لقد جعل 


14 
“لا روسو > الطفل ». بما ينفرد به ءن خصائص تميزه غن الشخص البالم 
كائنا يحمل طبيعة بعينها ينبغى على التربية أن تحترمها » بعد أن كانت 
«تتعامل معه باعتباره زاشدا صغيرا لا قيمة له ولا حقوق + بينما الطبيعة 
البشرية تتطلب أن يكون الأطفال أطفإلا قبل أن يكونوا رجالا ٠‏ 


» وقد عزا « زوسو » فشناد الانسان الى التربية التى تتوفر له‎ ٠: 
.ومن ثم يكون صلاح الانسان بصلاح هذه التربية * خالطفل يأتى للحياة‎ 
نيا قابلا لأن يتجه نحو الخير بنفس الدرجة التى ييتجه فيها نحو الشز‎ 
واذلك طالب‎ ٠ .والتربية هى العامل الحاسم فِى توجيهه هنا أو هنساك‎ 
«دروسو » بآن يبعد الحائل عن تآثير البالغين » وآن يوضع فى الطبيعة‎ 
النقية » يتعلم منها تجربته الذاتية بفههيه أتخاص » ويامتاناته اليسوطة‎ 
تحت اشراف مرب لا يتدخل الا عند الضرورة + فالطبيعة مى ألتى تفوم‎ 
في ى ألتى تستشير دحشة الطفل ؛ وهى التى توفر له فرصة‎ ٠ يكل العمل‎ 
المرون بالخيرة ه وهى التى تسسعفه بالاجابات عل ى معاولاته للكشف‎ 
بوالفهم » فهى كتاب مفتوح » ومن هنا اتخذ هذا الاتجاه تسنميته‎ 
1 - ٠١ )46 بالطبيعى‎ 2 


ويشرح « روسو » كلمة الطبيعة بأنها تحمل معنى العادة ٠‏ ولكن 
كثيرا من العادات تنشأ قسرا ء فلا تقغى على نظم الطبيعة » ومن آمثلة . 
ذلك اذا أجبرت نياتا على تغيير نموه خانه يسير فى الاتجاه الجديد » . 
والوانعر لبان ينتير فى اتجاهه الأصلى » وهذا ينطبق على الناس 
فئ 'عاداتهم » يزتذون أليها معد زوال ما يقحم عليها(ه) + فالاتجهاه 
الطبيغى فى انشع ادام عثلى يذكر وجود نظام يفوق أو يسيسهه 


دهملا 


على الطبيعة أو الخبرة الحسية » وهو يقوم على أن الطبيعة وحدها 
تحتوى على الاجابات المصديحة لجميع المششكلات الفاسفية ٠‏ ' 


٠‏ وعليه يزى « روسو » أن التربيية هى النقو الطبيمى التلقائى 
ألقدزات وأغضاء المتعلم » خهى اذن عملية التنمية الطبيعية ٠‏ ويثم, ذلك 
من خلال ثلاثة مصادر هى الطبيعة » والانسان » والأشياء(5) ٠‏ خالنمى 
الداخلن هو تربية الطبيعة » وأساوب استخدام هذا النمو يأتى من 
البشر » وما نكتسب من خبرة ذاتية هو تربية الأشسياء ٠‏ وانتربية 
الصحيحة لا تآتى الا من انسجام هذه المصادر مع بعضها البعض ٠‏ 
يُقول « روسو » كل ما ينقصنا عند الولادة ونكون بيحعاجة له ونحن 
بناشدون يأتينا من التربية » وتأتينا هذه التربية من الطبيئة + أو من 
البشر أو من الأشسياء ٠‏ فالنمو الداخلى للكاتنا وأعضائنا هو تربية 
الطبيعة 4 ؛ وكيفية' استخدام هذا النمو ننلقاه من تربية : البشر » ومانكتسبه 
من خبرة ذاتية فى الأغراض التى نستخدمها هو تربية اأكشياء + ودجب 
أن تكون غاية التربية عن أى طريق وصلتنا » أن تنمى فى الانسان من 
ألملكان ها يستطيع معه مكافحة ائحياة قو ة وصلابة وشددة ذ »وأن تقوى| 
ذاتيته الى أقمى الحدود(/) ٠‏ 


- وقد.أودع « روسو » خلاصة فلسفته التربوية غى كتابه الشهيب 
( اميل ) الذى كان بمثابة رد فعل شديد ضد التربية التى سادت فى 
عصره » والتتى. آهمات طبيعة الطفل وجعلت من الكتاب المدرنى محورا 
اللعملية التعليمية » مما أثار حفيظة أولى الأمر » فامروا بحرق الكتساب 
خى باريس وجنيف(8) ٠‏ واذا كان 2 روسو » ميقع حلي بعطارسة 
التربية وفق نظريتسه التى خسهها كتابه » فإن ها قدمه من فكر أغرى 


5ؤ سه 

الكثير من الرافضين للثربية التقليدية السائدة آنذاك لتحويل أفكاره. 
الى ممارسات تربوية 0 

فنتد بدا أنصار هذا الاتجاه العديد عنذ مطلع انقرن التاسيع عشي 
فى التطبيق الفعتى لبعض ما جاء به « روسو » من آفكار واراء تربوية 
وكان هن أهم هله التطبيقات أو الممأرسات التريوية ظهور رياض, 
الدُطؤال ٠‏ والتسمية هنا ذات دلائة كبيرة ٠‏ ديث تنآى بالثربية عن 
الصورة التقايدية للمدرسة التى كانت آشديه بالمعتقل » لتضيع الحلفل فى, 
بيئة تدخل البيجة على نفسه » وتلائم 


. | نتاجائسه الى تلب والاتطلاق 1 
ومن المربإن المنتمين الى المدرسة اللبيمية فى التربية « نروبل » ء 


و « بستالوتزى » و « ماريا منتسورى » كمأ سبننت الاشارة + 


هكذا أكد الطبيعيون على أن يترك الطفل الطبيعة يتعلم ما فين من 
أسرار عن البشر والنبات والحيوان وغير ذلك ٠‏ فالطيعة ‏ دن وجهة 
نظر الطبيعيين ب خيرة » وأن الشر ياتى الى الانسسان من احتكاكه 
بالناس ٠‏ فا مجتمع هو أصل كن خساد » ولذلك يجب أن يون الطؤل فى 
معزل عنه حتى ينمو نموا طبيعيسا ٠‏ فالمجتمع ‏ كمسا جاء فى آراء 
« روسو  »‏ مشيحون بالشواتب » ولذلك لا يمكن تربية الطفل تربيسة 
صحيحة الا باصلاح هذا المجتمع ٠‏ وألى أن يتحقق ذلك » وجب عزلا 
الطؤل عن المجتمع ووخسه لى الطبيعة ٠‏ لأن المجتمع بثقافياته وعلومم 
وقيمه هو سبب عذاب الانسان وشيقائه على وجه الأرض * 
(1 ) الطبيعة البشرية فى الانجاه الطبيعى ( دن نربى ؟) : 


يؤمن الطبيعيون بحاضر الانسان أكثر من مستقبله ٠‏ لأن الحاضى 


تت 


لاا م 


دائما ما يمثل نقطة البداية فى هذه الحياة الدائمة التغير » فنمى الطفل 
يجب أن بنطلق من حاضيره ؛ وما بتطليه من نساط ذاتى يعبر عن رغباتها 
النمو الطبيعى للطفل سيصل به الى حياة سعيدة فى المستقبل » اذ آن 
المسستقبل ما هو الا الحاض بعد نموه وتطوره ٠‏ فالايمان بآن الطفلا 
وخصائصه وميوله وحاجاته الحاضرة ومصالحه يجب أن تكون مركز 
عملية التربية بدلا من حاجات الكبار وميولهم ومفاهيموم وقيمهم ٠١‏ 
كما يجب الاعتراف بضرورة النمبيز بين الأعمار ومراحل النمو المختلفة» 
وأقامة العماية التربوية فى كل مرحلة على أساس خصائصها ٠‏ 


ويرجع الفل فى توجيه أتطان اللزبين للى طلبيمة الطيل ».وال 
ضرورة أن يكون النشاط الذى يمارسه والمادة ادتى يدرسها مشاسنية 
مع آطوار نمؤه الى « روسو » الذى يبرى أن الطفل لديه قدرات فطرية 
عند ولادته » وعلى المعلم أن يحترم النمو الطبيعى لهذه القدرات الفطرية 
لا تنحرف عن طريقها الطبيمى الا نتيجة الظلم والضغط اللذين يفرضهما 
المجتمع ٠‏ فالطفولة فى رأيه مرحلة متميزة لها احترامها » ويجب أن 
ينظر الى الطفل على أنه كائن فى طريق النمو » والحلبيعة تتطلب أن 
يعيش طفولته بكل فطريتها ٠‏ فاذا كنا ذريد ‏ كما يقول « روسو » أن 
تقلب هذا الوضع » فسوف ننتج ثمارا قبل أوانها » وليس فيها نوج 
ولا نكهة » ولا تليث هذه الثمار الفجة أن يبدب البها الفساد (9) 0 


هذا ومثلما بيجب تئاسب النشباطات التريوية وااتعليمية مم كل 
مّحلة من مرادل حبأة الطفل » فيجب أن تؤخذ فى الاعتبار أيضصة. 


داا4ااعم 
ابليات. انطفل واستعداداته انتى تظرر بشكل تدريجى » بالاضافة الى 
التبهانين ضى هذه الندات بين رن وآخر ء فمثلما لكل عمر متطلباته 
إلخاصة » فلكل فرد ايضا استعداداته الخاصة ٠‏ ولابد من الاهتمام فى 
جذه. الحال. بقدرات الأفراد ورغباتهمم ٠‏ وبذيتهم »> ومستوى ذكاثهم 3 
دخلقهم, ». وطبيعة.م (٠؟)‏ + ومن هنا كان مبحث الاتؤنناه الخاص 
يالفروق الفردية ؛ الذى 'لا دتشافى هم كون التربية الاجتماعية عمليم 
تطبييع تئأتى من “اخئالاط الأطفال وحكميم الذاة ى لجماعاتهم وما تحتويه 
من أنشطة تربوية .٠‏ وغى هذا الخخضصوص ؛ فأن موانع الوقوع فى 
المحرمات الاجتماعية تقاوم فى أثناء النشاط التربوى. على آنها معوقات 
غير طبيعية » ومنافية لاحرية المألقة التى نتطلبيا شسئون الانسبسان 


٠ الطلبيعيسة‎ 


غى أطار ما سبق يمكن تحديد أبرز الأفكار الرئيسية التى كمثل 
نظرة هذا الأتجاه الى الطبيعة البشرية فيما يلى(١١)‏ : 


5 الطفل بولد ولديه كيان عضوى عوروث ؛ وبفسعم على التربية 
مسئولية توفير الخاروف الملائمة التى تيسر نمو هذا الكيان ونضجه ٠‏ 

ال بحدد الكيان الموزوث للحلفل أمكانية ألخمو » وأيضا م ينتعى' 
توغيره من تظروف بيثية ٠‏ 


تتحدد ملامح شخصية الطفل بالتربية عن خلال التفساعل بين 
كيانه الموروث والبيئة المحيطة به ٠‏ 


ضرورة اأشباح غرائره التى تدفعه ذدو العمل والنشياط والتقدم ٠‏ 


د اا 
ل حواس الطفل هى المنسافذ التى عن طريقها ينفعل العقل 
بما يصله من خبرات يكون عنها المفاهيم وآلياته الادراك التى تسمح., 
باستقبال الخبرات انجدي.ة » والمدرسبة تعمل على تجنب الأطفال ارهاق 
دو اسهم : وذلك بتوغير ظروف العمل الجيدة ٠‏ 
هكذا يؤكد الطبيعيون أهمية ادراك ميول الطفل وغرائؤه الفطزية 
ونزعاته الأولية ونزواته ورغباته المعدونة ء ويؤكدون على تحرير قوى 
الأطفال بدلا من كبتها واذلانها واخضاعما لانظم. والتقاليد الاجتماعية» 
لأن فى ممارسية الطفل ألدريه عونا له على ثنميه شخصيته وتعويده 
على الاستقلال النسبى والاءتماد على النفس » واللصبر والاعتدال 
فى كل ثدىء + ش ش 


(ب) أهداف التربية فئ الاتجاه الطبيعئ ( لماذا نربى ؟ )': 


لما كانت الترجية بالتسبة لروشو « فنا » »2 نهى تكاد تستععى 
نئ النجاح ٠‏ لان أسبابه المدتومة ليسبت بمتناول ايد » وما نستطيعة 
اهو أننا نسعى أنى تذريب أنفسنا من غايتتا ٠»‏ قنيلا أو كثيرا » ويعد 
.ذلك يتولى الحظ اتمام المرحلة : فما هى هذه الغاية ؟ انها غاية انطبيعة» 
ومن ثم » فهدف التربية كنه يجب أن يكون المصافظة على الانسان . 
الطبيعى » وأن يضمن أن العادات ادتى يألفها ليست فنك الءادات 
المتكافة التى تؤخذ من العادات والتقاليد والعقل ؛ بل تك الفادات 
التى تزدهر فيها طبيعته من تلقاء ننسها ٠‏ أن ذوعج « روسو » الترروى' 
المتقن » المشروح فى كتابه « اءيسل » » يرمى الى تجنب الطفل لأى 
تعليم مرتب على يد كاثنات بامرية > ان تربيته سلبية بالدرجة الأولى 


ل ]ا مم 

قوامنا لا أن تعليم الحلفل مبادىء الفضيلة والحقيقة 4 بل.أن تحفظة. 
قلبه من الرذيلة وعقله من الزال.» ٠‏ اذا نجحت هذه الخطة فان تربية 
الطفل سوف تتبع من الثمو الحر لطبيعته الخاصة ولقواه ائذائية 4 
ولميوله الطبيعية ٠‏ يقول « روسو »6 : « لقد جريت جميع الو سسائلهف 
ما عدا الوسيلة الوحيدة التى يقدر لها النجارج 0 أعنى : الحرية المنظمة 
تنظيما جيدا ©» ٠‏ العادة انوحيدة التى يجب آن. يتاح للطفل التتسايها مى. 
ألا يقئيس أية عادة على وجه الاطلاق(؟1) ٠‏ 

هكذا يرى « روسو » آن الغاية من التربية هى تهذيب قوى الطفله.. 
العقلية » وجعنه قادرا. على تثقيف نفسب4 ينفسه لا حسو راسسه 
بالمعلومات ٠‏ وهو يعتبر أن التربية تدرج طبيعى يدف الى كنيف قوى. 
الطفل الطبيعية الكامنة وتنميتها ٠‏ وليس اكتسباب المعرفة ٠‏ 


فالعقل الحسن التكوين أغضل من العقل الشدحون ٠‏ وفى هذا يقول. 
لل روسو » : « اذا لم يتعلم م اميل كل ما يريده أو يستطيعه خانه يمكن.. 
اتمام النقص بمفرده لأته يكون أند تعلم كيف يتعلم 1(6) ٠‏ فكل.. 
ما يقوم به الطفل من آعمال » يجب أن بكون بدافع منه دون املاء من. , 
الغير ٠‏ خالطبيعة وحدها » هى الى توجهه وترعاه وتمساذبه وتثقفه > 
ولا:داعى لفرض آراء الغير لأنيا . هى التى تضع فى نفسه التعقيد. 
والاضطراب + 


ويؤمن « روسو » بأن الأعداف التى تسعى التربية الطبيعية- 
. للتحقيقها يجب آن تكون منأسية لكل مرحلة عدرية من مراحل الثمو الى 
حددها فى كتابه « ايل » ٠‏ ففى مرحئة الطفوئة الأولى ( من الولادة. 


.حتى خمس ساوات ) يجب استوداف خلق طفل صحيح الجسم » سليم 
«البنية » ممتلىء بالحيوية والنشاط » قادر على استخدام حواسه وعلى 
تحمل الألم وعلى الكلام بلغته الأم غى صوت واضح وآلفاظ داديقة + 
«وفى المرحلة الثانية ( ه ‏ ؟1 سنة ) » يكون الهدف تكوين الصسفات 
الخلقية مثل الشجاعة » والاعتماد على النفس » والصدق ء والتعاون + 
هما المرحلة الثالثة ( ؟1 ب 56 سنة ) ختس تهدف تنمية ملكات الطفل 
يوقواه العقلية » وتنمية روح المبادآة ديه » وتزويده بدمض المعارف 
النافغة فى الجغرافيا والعلوم الطبيمية » وترغييه فى بعض الغنون 
العملية والحرف اليدوية كالحدادة والنجارة ٠‏ وفى المرحلة الرابعة 
.والأخيرة ( م اه؟ سسنة ) يكون الهدف تربية العاطفة والخسمين 
«الدينى والذوق الاجتماعى ٠ )١15(‏ 


وفى ضوء الأهداف التى حددها « روسو » لكل مرحلة من 
.مراهل تربية در اميل » : الطفل الذى كان فى خياله يمكن أن نجمل هذه 
.الأهداف فى جميعم مراحلها غى مساعدة أفضل على تثمية جسنمة » 
وتفش شسخصيته وتكاملها » وتحقيق فرديته وتعويده على الشسجاعة 
.والاسنقلال والاعتماد على النفس » ومقاومة التأثيرات السيئة لمفاسد 
المجتمع فضلا عن تدريب تفكيره وأرادته » وتربي-ة روحه وعاطفتسه » 
و اعداده لحياة متطورة متغيرة ٠‏ 


هذا وبمكن صياغة ما مليق من أهؤاقه اق صورة أكثر تحديداا 
ععلى النحو التالى(16) : : 
التربية الصحية هى التى تدقق للفرد الصحة الجيدة والحيوية 


ا 
ت التربية:الأخلاقية على ما يسود المجتمع من قيم كقيمة الشجاعة. 
.إلتى بعدر مها الفرند عن ثقنه بنفسهة وأغفكاره ومشساعره واعتزازه بها 5 
وقدرته على أن يعيش حياته كما يجب ٠‏ 
ارقة الاحساس والمشبساعر نغرد بصورة تمكنه دن التفاعل. 
والاستجابة ا يحدث فى المجتمع من أحداث على المستؤى: المحلى 
بو القومى والعالمى 5 : 
ثنمية أنقدرات والمواهب والذكاء من خلال قدرة الفغرد: على. 
- الترود بالمعلومات والمنارف » ومدى قدرته على استيعابها ٠‏ ويرتتط 


ذلك بتنمية الذكاء والقدرات * 


هكذا تعمل فلسفة التردية الطبيعية مسسدردخة اعداد الانسبان 
للدياة من خلال مساعدته على ذهم العمليات الاجتماعية والسياسية 
والأسرية » والاستخدام. الحكيم. لوقت والاستهتاع به + 


( ج ) المنهج واطريقة فى الاتجاه الطبيعى ( كيف نربى ؟ ) : 
الأطفال غالبا ما يسستمتعون بوقت التعلم اذا كان ما يتعاموته 
. يتناسب مع أو شيم احتياجات النهو الطبيعى لدييم ٠‏ تمستوى النهى 
الجسسمى والنضج العقلى للطفل فى مرحلة ما » يدقن حالة من 
الاستعداد لديه ليتعلم ما يتناسب مع فى تلك المرخلة ٠‏ ذنك أن مين 
الطفل الى ما يتعلمه » أو أبتهاجه بما يتعلمه من موضوعات دراسسية » 
أو ما يقوم به..من أنشيطة تربوية » يعتبز مؤشرا ألى ما يتلاعم معه دن 
برامج وموضوعات دراسية » ويعتبر أيضسا موجها نحو تهديد تقطة 
التلاقى الطبيعية بين التربية ونهو الطفل * 


8 - 
ولذلك يرى «.روسو » أن يترك الطفل حرا يفعل ها يثباء والطبيع8 
سوف تعلمه وتربيه ٠‏ والتربية الحقة هى التربية العملية ٠‏ اذ يجبم 
أن يتعلم الطفل منذ نشأته كيف يتحمل غريات القسدص » ون يتصدى 
الفقر والشبقاء وأن يحيا فى الاناطق الصعية اذا اضطره الأمي ٠‏ 
لذا يجب تجنب المغالاة فى العناية بالأطفال لأن ذلك من شسأنه أن| 
يشقيهم فى المستقبل ٠‏ يقول « روسو » : « الأم التى تجعل طفلها 
معبودا لها » والتى تحاول أن تحميه من كل ألم » انما تعد أبنساءها 
للشفاء فى المستقبل © + كما نادى « روسو » بأن, ندع الطفل يتحمل, 
النتائيج الطبيعية لأعماله دون تدخل أى انان ٠‏ يقول : « اذا أبطآ 
الطفل فى ارتداء ملابسه للخفروج لنزهة فاتركه بالمنزل » واذا كس 
الناخذة فائركه يتدمل برودة الجو © ٠‏ وبقولٍ عن تلميذه الخيالى 
«ااميل » انه « اذا فشمل فى آن بلحق فى الصبباح يركب الرحلة أاتى 
سيقومون بها » فلندع هرربيه برحل دونه فان هذا مسيعامه فى آمرة 

القادمة أن يكون فى المكان المحدد فى الموعد المقرر 15(/6) + 


وهذا ما يسميه « روسو » بالتربية السلبية الثى يجب اتباعيا 

3 الطفل فى السنتين الأوتى من حياته » فلا يجوز أن يلقن شسيكا ٠‏ 
أن يلقى اليه بشىء مطلقا » بل هو بترك للأسياء يعالجها وتعانجه» 

1 خطر الحياة الا معالجة الأشياء والتغلب عليها ؟ فاعثياد الطفيل 
ذلك من نعومة أظفاره » وامعانه فيه حسب تكوينه إلذاتى كفيل بتربية 
ارادته » وكفيل باستظيار القوى والملكات الخاصة الكامنة فيه ء خان 
لكل فرد يولد ميولا خاصبة توجه نبوغه » وتعين خاقه » وليس عملا 
التربية أن تغير هذه الميول أو تمحوها » فذلك ليس بمقدورنا » وائماا 


خخ لم 
هالتربية نكونها. ونكملها + و١‏ كانت الميول الأصاية بطبية يطبعها » 


يصبح ديسورأ آن نصل بها الى غاية حسنئة مادمنا نوجيها توجشبها 
حسذنا(ه١ا) ٠‏ 


: وبالتالى خالغرض: من المنمج هنا هو الكشف عن القوى الطبيعية 
للطفل » واظهارها لكى تطايق حاجاته الطببعيسبة ٠‏ ومن ثم خان المنميج 
يتكون من تلك الأنشيطة التى تنشاً عن حاجات الطفل ٠‏ مثل الجرى, 
بوالقفز والتسلق وما الى ذلك من أنقفطة بدنية طبيعية للطفل ٠‏ كذلك 
ينمغى تشسجدم قياس المسافات وعدد الأشياء ووزنيها والغناء والرسم 
من أجل تنمية قدرة الطفل على التمييز ٠‏ ونتنمية القدرة على الاأدراث 
والحكم العملى » خان الزراعة والتئجارة تدخلان فى المنممج + يضاف الى 
ذلك دراسة الحساب والهندسة كأنشطة تجريبية فى الحياة الطبيعية 
للطفل ٠‏ ويجب أن يدرس ذلك كله من الطبيعة البشرية دون ن الكتب قدر 
المسستطاع ٠‏ فالكتاب ب عند الطبيعيين عدييم الجدوى » ولا سيما 
فى مرحلة الطفولة » لأن القراءة المبكرة فى الكتب من شأنها ان تضيق 
أفق الطفل » وتستعبد عقله » وتجعله يردد أشياء لا يذو لها معنى ٠‏ 


ولذلك يرى « روسو » أن جميع دروس الأطفال يجب أن تكون 
عن طريق العمل لا الألفاظ ٠‏ وغى هذا يتضبح بأن يعتمد على الظمآ 
الطبيعى الطفل نخو المعرفة من الطبيعة.وليس من الكتب ٠‏ وفى هذا 
يقول « روسو » : « لا تعلمهم سينًا من الكتب يمكن أن يتعلموه عن 
لفريق الخبرة 18(6) ٠‏ 


هذا وكما أن الهضداف فى القربية الشيعية تختلف من مرحلة 


هك ب 

الى مرحلة » فان المنهيج الذى: يتترحه « روسو » لتحقيق أهداف كل] 
مرحلة من مراحل نمو الطفل يختلف فى طبيعته ومحتواه من موحلة 
الى أخرى ؛ ففى المرحلة الأولى ( من المبلاد حتى ه سنوات ) » يرى, 
أن الطبيعة خلقت الانسان صالحا وما على التربية الا أن تمنعة من 
الاحتكاك بالمجتمع لثلا يخرب هذه الحياة الصالحة » وفى المرحلة الثانية 
إ(ه-؟! سنة )4 يقول « روسو » : رد يجب آلا تعلم انوند نظاميا بل 
تتركه يتعلم بالتجربة والنشاط الحى غى الطبيعة » » ويرى أنه لا يتبغى 
آلا يتعاطى سوى الآشياء التى تناسب عمره وتفكيره واهتمامه بشكل 
:مبائس ٠‏ وفى المرحلة الثالثة (.؟1 . ١١‏ سنة ) يجب أن يتعود ملاحظة 
ما يدور حوله » ويجب أن يتعلم من كتاب واحد وهو كتاب العالم 
المحيط به ٠‏ أما فى المرحلة الرايعة ( 16 ١؟‏ سنة ) فيجب أن تتضمن 
التربية الخلقية والدينية(19) ٠‏ 


وعليه » فالتربية من وجهة نظر: الطبيعيين يجب أن ثتم بما ينسجم 
مع كل مرحلة من مراحل العمر » لان لكل مرحلة. خصوصية خاصة بها ٠‏ 
.هما يوجب أن تنسجم البواعث التربوية » ووظائف كل مرحلة مع الارحلة 
.نفسها ٠‏ خالتربية ليست تغييرا وأنما ايجاد » وكذلك تغيير متتابع يحدث؛ 
يصورة مسستمرة » ويتكامل فى كل مرحلة من مراحل النمو ٠‏ ولاب 
من الانتباه الى أن لكل سسمة آو مرحلة عمرية كمالا متناسبا » ويلوغ 
.منسجما معه ٠‏ 


هذا ويشكل مضمون التربية الطبيعية اطارا عاما لمنهجها يتحرك 
خيه واضعا فى الاعتبار النقاط الآثية(١؟)‏ : 


ااا 

بالحرية والمبادرة قير ا 

ب سواط العمل التربوى تمليهسا طبيعة الطفل الذى تحركه. 
“ناجاته وميوله ولنس تقاليد البالغين ٠‏ 

55 الموضوعات التانيدية للتعليم بمكن أن ألوجد” داخل المدرسة 
يشرط أن تلُجدسه على أهنمامات الطفل ٠‏ 

المدرس_اة ينيغى أن توفر خبرات ومواقف متنوعة تتكامل فيما 
بينها » لا تقطعها التقسيمات التعسفية التقليدية للمواد والمستوياتم 
لذن مينسلية:2 

- اللعب. نشساط أساسى ينمعى أن تدرص المدرسة على توفيره 
جنيا اللى جنب مع فرص الحمل وفرص التعبيي عن الذات ٠‏ 

سم القصة المناسية لسن الطفل وذوقه واهتمامه عن أهم الأدوات 

التربوية ابت نى تنمى خياله » ومن ثم قدرته على الابتكار ٠‏ 


سس اعتمام الطفل بالمواد الدراسية بوجد لديه بالفطرة 4 وينعو 
بتلقائية اذا ما توخرت لتطفل بيئة تربوية سليمة ١ ٠‏ 


ب القيم والمل العليا يتشربها الطفل ليس من خلال التلقين. 
أو الوعظ » وانما من خلال ممارسته العمل والدخول فى علاتنات 
همع أقرانه ٠‏ 

وهكذا كان الفلسفة الداميعية تؤمن بأن الأنشطة والميول الناشكة 
عن طبيعة التلاميذ هى المنهج الأساسى للتربية الطبيعية ٠‏ اذ يجب" أن. 


لا 397؟ الل 


يتكون المذيتج من مظاهر الطبيعة التى نقديم للطفل على شسكل نظام 
طبيمى » وبالتائى لا يوجد مكان خي منبيج التربية الطبيعية الإفكار, 
التقليدية وللمعارف والمعلومات التى تضعها قيادات التعليم ٠‏ و 
بالتالى ترفض الاعتماد أكثر مما يجب على الكتب فى تعليم الأطيالا 
لأن هذا يحد من نمو الطفل ٠‏ ويكبح نموه الذهنى ٠‏ وهى فى المقابل 
تشسجع الطفل على التعبير”بحرية عن آخكاره » واعطاء الفرص الكافية له 
للملاحظة والبحث والاستدلال العلمى ٠‏ 


( د ) نقد الانجاه الطبيعى فى التربية : 


يبمكن تلخيص الآخذ التى تؤخذ على فلسفة « روسو »© لتردوية 
فى النقاط الآنية(1؟) : 

بغض « روسو © الطرف عن التراث الفكرى الذى كافحت. 
الانسانية عبر الاف الشذين فى سبيل تكؤينه ونقله من جيل الى جيل+ 
هذا اثتراث لا تستطيع: الجماعة الانسانية أن تستغنى عنه باعتبساره 
الأساسن الحضارى لأى مجتمع انسانى +* 

م يؤخذ على فلسبفة « روسو »© الطبيعية معاداتها القيوحا 
والضوابط التى تضعها الدولة والمجتمم من قوانين وعادات وتقاليد' ». 
وتركها الحرية للانسان ليواجه الحياة نفسها ٠‏ 

أن قيمة مبدأ تحمل المرء تبعة خطثه تعتمد على قدرة المرء على 
ربط السباب بالنتائج ٠‏ لكن « روسو » يقول بأن الطفل فى فترة 
الطفولة المبكرة لا يستنايع أن يعقل .« وهذا يعنى أن ترك الطفل فئ. 
اسن قبكرة ة يتعلم هن القتسياء مدفسة قن يسيب فى 1 الأذى, به 3 


سس ]ا سم 
يؤمن « روسو » بقدرة الطبيعة على تربية الأطفال » وكأن 
)الطبيعة عقل ووعى بما تفعله بالانسسان » متناسسيا آنها أحيانا تسبب 
«الأذى للائسان » فهل يعقل أن يمسك الطفل النار للتعرف على حرارتها' 
3 فى الوقت الذى يثسير فيه « روسو » الأاى ضرورة أن يوضع 
الطفل خى مدرسة الطبيعة » فانه فى الوقت ذائه يوصى بآن يبعث 
#للطفل الى السجون والمستشؤييات والمسارح والبارياته الرياضية ٠‏ 


يصعحب تطبيق بعض آراء 2« روسو » اذ لا يستطيع مجتمع 
.واحد » على سسبيل المثال » أن يكل تعليم كل فرد من أغراده الى مدرس 
خاص * ا 

أن تطبيق التربية السلبية يتوقف على قدرة النلميذ على ربط 
الأسباب بنتائجها * وقد ذكر « رورسو » مشبيرا الى أنه فى الفترة 
لش يكن أن يطبق اهيها مدا التربية السسابية لاا يستطيع وتطفيك 
أن يعقل ٠‏ مما بيرز معه الادتمال بآن مثل هذا الطفل قد لا يجنى 
شسيئًا من الناحية الخلقية اذا ما طبق هذا القانون ٠‏ 

أنه يصرف النظر عن تأثير هذه النتائج ب السابقة ‏ غى 
.سخص ما » ليس هناك ضمان بأن تكون النتائيج التى ستقم على عائق 
افد من الأفراد هى النتائج الوحيدة التى سخم ركب دثل هذا العمل ٠‏ 

ا أن اتماع ميدأ التربية السلبية لايد أن بؤدى الى الحكم على 
جميع الأعمال من نتائجها لا من قوة دوافعها » وهذا لابد أن يؤدى. الى 
|الحذر أكثر مما يؤدى الى بناء الأخلاق ٠‏ كما أنه من الصعب علينا أن 
ترى كيف تساعد هذه التبية على بناء الأخلاق بطريقة ايجابية»فالفضائل 
'الايجابية لا يمكن أن تتكون نتيجة لتجنب النتائج غير السارة لذاتيتنا » 


-_- > 
أن هناك اعتراضا عمليا على التربية السلبية » وهو أن. اتباع: 
هذه الطريقة فى التربية يمكن أن يتسيب فى آنواع من الايذاء لا يمكن. 
تلافيها قبل أن يربى الطفل وبدرك ما بيجب أدراكه 5 


هذا وبرغم هذه المآخذ على الاتجاه الطبيعى فى التربية ممثلة. 
فى سخصية وآراء وفلسفة رائده « روسو » » غلا يمستطيع أحد من, 
المهتمين والعارخين بفاسفة التربية أن ينكر. أن صسيحة « روسو » بالعودة 
الى الطبيعة قد هزت الربين فى عملهم الروتينى » وغيرت فى طرائق. 
التربية » وأثرت فى اتجاهات الكبار نحو الأطفال الذين لم يصبحوة 
رجالا مصغرين ٠‏ ونال الأطفال كثيرا من حقوقهم على يد 2 روسو »* 
بل نالك التربية مكانتها فى مركر النمو البشرى بعد أن تخلصت من 
دوراتها فى خلك الكنيسة والدولة ٠‏ ش 


اانه 
الاتجاهات الحديثة فى استخدام الكمبيوتر 


فى تدريس العلوم 
دكتور / عيد أبو المعاطى الدسوقى(*2» 


تتميز الأئفية الثالثة بتطورات علمية وتكنولوجية مذهلة » تمثل . 
فى التطور الهائل ذى. تكنولوجيا المماومات والاتصالات » نتيجة التقدم 
المتسارع خى علوم الحاسبات وشسبكات المعلومات والتكنولوجيا الرقمية 
.والكمياء الاحصائية * والبيولوجيا الاحصائية » والتكنوئوجيا خائقة 
الصدر والذكاء الصناعى ( مبارك والتعليم » "٠-91‏ :14 ساه؟ )ء, 


هذا ء وتشير توفعات العلماء بحدوث انفجار لم يسبيق له مثيل 
فبى التشاط العلمى عن الآن وحتى عام ٠١٠‏ فى بناء التكنوئوجيا 
المترتية على التوخليف القسبوى والفمال للكمبيوتر » حيث ان طاقة 
الكمبيوتر تتضاعف مرة تقريا كل ثمانية عشر شسهرا » وبحلول عام 7١‏ 
ستكون المعالجات الدقيقة رخيسة أنثمن » وسفوزع بالملابيين فى 
البيئة المحيطة : وسيفي هذا كل شىء حولنا بما فى ذلك الطريقة التى 
فتصل ‏ ونعمل » ونلعب » وفتعليم » ونعيشس بها » وآيضصا سوف نتكلم 
مع أجوزتنا » كما أنها سترد علينا ه وأن تمل الانترنت اللكون أكمله 
بملايين الشيكات خالقه « كوكبا ذكيا » .( ميثسو كاكو » كيف سسيغير 
العالم حياتنا خى ائقرن الواحد والعشرين : 5٠١١‏ : 58 ب ؟؟) ٠‏ 
() رئيس شعبة بحوث تطوير المنادهج بالمراتن القومى للبحوث 
التربوية والتنمية * 


ةا 

ونعن هذا المنطلق كان -لابد للتعليم أن يساير هذه التطورات العلمية 
والتكنولوجية المتلاحقة خى. القرن الحادى والعشرين » ويظهر ذلك جليا 
بالعمل على تسبح المتعلمين بالعلم والتكنولوجيا » وعلوم الممستقبل 
والقدرة على التعامل مع المعلومات وتوظيفها » والتعامل مع التكنولوجيا 
الحديثة من حيث فهمها » واستخدامها نمهارة : والحفاظ عليها وصيانتهاء 
واكتشافها وتطوير آدائها ( حسين كامل » التعليم والمستقيل ؛ 519ةا: 
1١7‏ ) » وأن تكون لدى المتعلمين القدرة العالية من الانتقائية هن 
شيكات الانترنت » فى عصر كذيف المعرئة بيثم بنوعية المتعليم وتميزه ٠‏ 


ولهذا كان. الاهتمام بالكمبيوتر باعثباره من أهم أساليب 
النكنولوجيا الحديثة خى. التعلييم والتعلم بما بتيحه من امكانات متعددة 
فى عملية الاتصال المتبادل : وعلاقته التفاعلية : والتدريب والتمرين» 
والتعلم الفردى » كما يهدف استخدام الكمببوتر الى تحسبين نوعية 
التعلم » وزيادة فعاليته وثميزه » وأيضا كمتطنب أسامى لمجابهة تحديات 
وتغيرات الفرن, الحادى و العنرين انتى تتمثل فى : 

© الانفجار المعلوهاتى » والذى من آهم متاهره ؛ النمو. الهائل 
فى حجم وتشتت الانتاج الفكرى » وتنوع مصادره وتعدد أشكاله ٠‏ 

ه زيادة كثافة الفصول الدراسية » حيث أصبح من الصعب عنى 
المعلم تجويد عملية التعلييم والتعلم » ومراعاة انفروق الفردية بين 
المتعلمين ٠‏ 

ه انخفاض الكفاءة فى العملية التعلدمية ٠‏ 


كا مسر 
ومن مميزات الكمبيوتر أنه يؤدى أدوارا متعددة فى مجال التعليي 
والتعلم » من أهمها ( الغريب زاهر » تكنولوجيا المعلومات وتصديث 
التعليم » 5٠١‏ :وأاسم؟؟)٠‏ 
3 معالجة المعلومات ونقلها بسرعة ٠‏ 
3 تبادل المعلومات من خلال شبكات الكمبيوتر ٠‏ 
تنفيذ براممج التعلم الذاتى ٠‏ 
تنفيذ برامج التدريب ٠‏ 
المحث عن المعلومات وتصنيفها ٠‏ 
اجراء التجارب المعملية تحت ظروف وعوامل متنوعة » وَعغرض 
النتائج فى أشكال متنوعة ٠‏ 1 
كوسيلة تعليعية لعرض المعلومات ٠‏ 
ب تصفح الفهارس والمعلومات ٠‏ 
عرض ومصاكاة المادة التعليمية من خلال دوره كمحاكى 
:هه 1نتددذك للأمثلة والمعلومات والظواهر. التى يصعت دراستها 
أو مراقبتها ٠‏ 
عرض الواقع الافتراضى #زغذلوع8 1ودمة57 للمعلومات م 
تنفيذ أعمال الامتحانات والأبحاث العلمية ٠‏ 


مساعدة ذوى الاحتياجات الخاصة ٠‏ 


ا عله 


تقويم نتيجسة أداء اللتعلم واجاباته » لمعرفة مبدى تقدمه 
التحصيلى ؛ وتقديم تغذية راجعة للاجابات الخامئة » وتعزيز الاجابات 


الصحيحة ٠‏ 
استخدامه فى مؤتمرات الفيديى ممعم طون 171060 


تتبادل الخبرات والمعلومات ٠‏ 

كما أن للكمبيوتر امكانات متعددة من حيث الاستفدام » 04 منها : 

© نقافة الحمبيوتر ( مه ) جوع معناة معنناومو0 سواء أكان 
للمعامين أم للمتبلمين ٠‏ 

ه ادارة التعليم ( 0111 ) «معضعطة لمعم ق طقلا تع اجرهدون» 
وذلك خى التخطبط والبحث فى التنفيذ ؛ والادارة » والتصرف » وتسجيل 
نتاشج الاختبارات والتقويم » والتوجيه *٠‏ 

© التعليم, بفسعدة الكمبيوتر 0ع ناقتا 0عاعزوعث مع انحرو 
( 01 )أو المساعدقنى عملية التعلم قتنجهع.آ لفق عتعابا رد دنه 

( متقع ) حيث يتم استخدامه .فى الموائف ااتعليمية المخلنة» 
مثل استخدامه كمعلم خاص 4 وفى برامج الثمرين والتدريب واللمارسة: 
والمحاكاة والنمذجة » وتوضبيح أو اجراء بعض التجيارب ؛ وبرامج. 
الكلعاب الكمبيوترية التعليمية » والتعلم الذاتى » و الذكاء الإصطناعى٠:‏ 

.ومن هنا تتعدد الامكانات التى يؤديها الكمبيوثر. فى مجال التمليمم 
والتطلم » والتى يمكن توظليفهسا خى قاعة الدرس على النحو الت..الى 
إ( بسرى طه ع لهذا : 5 ) ٠‏ 


سد ”7 اسم 


3 السبيورة الالكترونية » حيث يمكن المعلم أن يستخدم 
#لكمبيوتر كسبورة أمام المتعلمين ٠‏ 


؟ما تخدام ألْسَمد وثر لجذبه انتمأه المتعلمين تمتدنة للدرس» 
أ يقوم بشرح الدرس او معلومة معينسة » أو كخاتمة تلدرس لعرض 
لخص لأهم نقاطه » أو ايجاز النتائج بعد شرح الدرس » كما يمكن أن 
يقوم بتقويم ما تعلمه المعلمون ٠‏ 


لم استخدام الكمبيوئر كمعليم خاصس 110" لمساعدة المعلم 
فى تقديم المادة التحليمية للمتعلمين لجعلهم يشاركون مشاركة فعالة 
فى العملية التعليمية ؛ ويكمن دور المعلم فى التوجيه والارشاد والمتابعة 
والتدخل للتصحيح كلما دعت الضرورة لذنك ٠‏ 
4 استخدام الكمبيوتر فى التدريب والمران 4ضة الندظ 
ععتاعوصط بما يساعد فى اعداد المسادة التدريبية فى وفت 
قنصير ويكفاءة عالية » 


ه ‏ تمثيل الخلواهر بالكمبيوثر ( المحاكاة ) 1 نات 
وذلك عندما يستحيل عمل تجربة معينة ؛ او عندمأ يصعب اجراء التجربة 
يسيب التكنفة او انخظورة » أو عنبد عرض الظواهر الطبيعية النى 
يصعب رؤيتها مثل سلوك حزمة ذرية * 

- الاستخدام فى التعسلم والتقويم الذائى وذلك اراعاة 
القدرات المفتلفة للمتعلمين ٠‏ 


ويمكن استخدام الكمبيوتر فى تدريس, العلوم » من خلال :0 


5-0-0003 
ولا : أسلوب الحاكاة ده قلتامسنه 


بمعنى تقليد الظواهر الطبيعية أو تمثيل المواقف الحقيقية » 
“أو تمثيل لعمليات من الصعب حدوثها 4 أو تمثيل بعض الأشمسياء التى 
.تحدث ولا يمكن رؤيتيا تائعين المجردة لصغر حجمها أو بعدها الزمانى 
أو المكانى أو كونها تحدث بسرعة أو بطيثة الحدوث » مثل عملية نمي 
+لنسات » التفاعلات الكيميائية ,» انفهار نووى » حدوث زلزاك » 
أى انطلاق صاروخ » أو الطفرة الوراثية 0 وتتضح قدرة الكمبيوتر فى 
المحاكاة من ديث عرض الظاهرة برطء أو بسرعة لدعلها أكثر وضوحاء 
.كما يمكن تكرار حدوثها أكثر من مرة + . 
دما يمكن باسستخدام المصاكاة تعبديل بحض المفسساهيم الخاطئة 
لمدى المتعل بين فى فوم بعض الظواهر » مثل ظاهرة سقوط الأجسام من 
أعلى الى سناتح الأرض » غئد يعتقد بعضنا أن الشيء الاكبر خى كتلته 
.يصل الى سطح الأرض قبل الشىء الاقل فى الكتلة فى غياب مقاومة 
الوواء ( يسرى طه دينور » مةة!ا كة 14 3 
وهناك نوعان من برامج المحاكاة يمن اس تخدامها فى تدريس 
العلوم وهما 0 
ج محاكاة صنع القرار 1241055نتتصنذة عتاتطهةا ندانتعلط 
هثك برنامج ( ماذا لو ؟ ) ٠‏ 
ج محاكاة الحمليات قصملة “تتتصسذة ووءء12:0 2 + تمثيل الظواهر 
أي العمليات بصورة واضحة خاصة عندما يكون من الصعب حدوثها 
«شيب المخاطش ٠‏ 


5 

وتتلخص الصفات الرئيسية الأسلوب المحاكاة :فيما يلى (ابراهيمع. 
الفار » تربويات الحاسوب وتحديات مطلع انقرن الدادى والعشرين > 
لهوو| :585 ٠)‏ 

عرض وتشكيل الموقف من الحياة العملية » مع توضيح عميات. 
هذا الموقف ٠‏ 

اتاحة الغرصة للمتعلم على التحكم هى الموقف بدرجات مختلفة. 

وجود قدر من الحرية يسمح بتعديل بعض هذه المواقف + 

أتاحة الفرصة للمتعلم بأن يشارك فى تعلمه بشكل نشط +. 

فرصة أهمال بعض المواقف عديمة الفاكدة ٠‏ 


اتاحة الغرصة للهتعلم لارتكاب أخطاء دون أن يكون لها عواقيم. 
آنيا : أساوب الأنعاب التعليمية فمصموة لقصم م فصل 


تعد الألعاب التعليمية بالكمبيوتر من أكثر البرمجيات التفاعلية. 
شسوعا وتشسوينا للمتعلم حيث أنه يتعلم محلومات وميارات جديدة 3 
وهذا ربط بين التعلم والنعب حيث يصاحب التسلم عملية استمتاع 
ياكتسباب الخبرة * 

والالعاب التعليمية نشناط منظم يتبع مجموعة قواعد فى اللعبم » 
ودف المى أيجت مناخ تعليمى يمتزج خيه التحصيل الدراسى هم انتسلية 

. لخرض كوليد الاثارة وألتشويق التى تزيد من دافعية التلاميذ نحو 
التعلم ٠‏ وعن داريق الأنعاب التعليمية الكعبيوترية يدكن تدقيق أسدافه 


/10 ان 


تتعليمية مثل تعليم المفاخيم والمبادىء والمهاراتٍ 0 ضياء ء الدين منجد ء 
خعالية ألعاب ب الكمبيوتر 6 فوه؟ كه؟ 6 وتتعذد الالماب [ التعليمية 


السبب أو الخاصية ل ألعاب البحث عن 
أنماط أو قواعد أو ألعاب للتدريب على ممارات او العاب التخمين لتعلم 
المفاهيم » أو تملم عناصر الجدول الدورى » أو تصنيف الحيوانات ؛ 
بوالمجوعات الغذائية ٠‏ : 


وحيث أن الألعاب التعليمية الكمبيوترية تلام كل المستويات 
“التعليمية » خان مميزاتها تتلخص فيما يلى ) ابراهيم الوكيل + موا 
5 : 


مشساركة المتعلم الايجابية والفاعلة فى الحصول على الخبرة» 

استمتاع المتعلم عن طريق الألعاب باكتساب الخبرة ٠ ٠‏ 
ل زيادة الاهتمسام والتركيز للفتغلم فى أثنساء النشباط الذى 
.يمارسه ٠‏ 

اتاحة الفرصة للمتعلمين للتعلم حسب قدراتهم واخةت_لاف 
“الؤروق الفردية ٠‏ 

ممارسة المتعلم لبعض العمليات العقلية مثل : الفهم » والتحليل 


.والتركيب واتقاذ القرارات » وحل المشكلات: وامرونة » واللبادرة 4 
موالتخيل ٠‏ 


ا 

قالثا : استخدام الكمبيوتن كمعمل علوم * 

يواجه االمعلمون صعوبة فى تمكين كل متعلم من اجراء التجاري»- 
العلمية بمعمل العلوم » ومن ثم يمكن عرض واجراء هذه التجاربه من.. 
خلال الكمببوتر » كما آنه يمكن اجراء القياسات المستمرة الواقعبة- 
وتسجيل تلك القياسات وتحويلها الى رسوم بيانية كرسسع منحنيات - 
لتناقض الحرارة أو الضغط آو الرطوية ٠‏ 

ويقوم الكمبيوتر بعرض ترات متكاملة ودقيقة ؛ للتجارب- 
|المعمثيه ولعملي ات التشرييح واجراء عض بعض. التج_ارب التى يمستحيلا. 
اجراؤت فى الدتيقة مثل الجاذبية السسالبة » أو سنلوك حزمة ذرية 
أو سلوك أشعة الليزر أو أن بون اجراء التجرية فيها خطورة على 
المتعلم والمعلم مثل التناعلات الذرية ٠‏ 

وبتميز الكمبيوتئر كعمل للعلوم بما على : 
يكن أن يحل مطل كثير من المعسدات المعملية » بل وقد يتفوقق. 
عليهاء 


توخير كثير من ألوقت ٠‏ 

امكانية اجراء التجربة أكثر هن مرة ٠‏ 

التميز بالدقة فى القياسات والنتائج ٠‏ 

ب توفير الخبرة غى اجراء التجارب ( الخبرة البديلة ) ه- 


توفير عنصر السلامة والأمان فى التجارب الخطرة ٠‏ 


ا 0 


رابعا : استخدام الكمبيوتر كواقع افتراظى 2 
يستخدم الواقع الافتراضى ( :71 ) 2631157 1هدختالاقى اجراء 
التجارب المعملية بممورة أكثر واقعية » وكأنها المتعلم بالفعل يُجزيها 
غى المعمل مثل عمليات التشربح وتجارب الليزر وانطلاق الصاروخ فئ 
احالة اندام الوزن ؛ وهذه التجارب قد بصعب اجراؤها فى الطبيعة 01 
وذلك للأسباب التالية : 
: ع عدم تواقر الكدوات اللازمة للقيام باجرائها هم 
© صحوية اجرائيا فى الظروف الطبيعية 5 
ه تجنب خطورة بعض ااتجارب ٠‏ 
م التكلفة الباعظة للقيام باجرائها ٠‏ 
مس2 
© دواعى السلامة والأمان 0 
ومن الدراسات التى اهتمت باستخدام الكمبيوتر كواقم افتراخى 
فى تدريس العلوم دراسة شيان شيو وشين شينج تسيا طتغط 
(1999) خدو عصعط© صق 2 تام والتى أكدت على امكائية 
50 الكبيسوثر ؛ فى « تأيوان » » كولتع ماني فى تدريس, 


(12 


كت 
امسا ؟ استقدام الرسوم المتدر كة من خلال الكمبيوتر ؟ 

يستخدم الكمبيوتر فى عرض اموه المتحركة ليعض الخلواه 
الطنيعية مثل تداخل المجرات أو تصادم الذووم » أو دخول شهبم 
ونيازا زك الى جاذبية الأرض » والخاصية الديناميكية لمعاهيم الغازات 
السوائل , والمواد. الصلبة » والاتزان الكيميائى » والسرعة والوزن 
والحركة والقوة والعجلة ٠‏ 1 


ويتميز استخدام الرسوم المتحركة من خلال الكمبيوتر بما يلى: 

تنديم شكل من أشكال الخيال العلدى 

اختراضات لحوادث فى الطبيعة ٠‏ 

تقريب المفاهيم المجردة فى صورة حسية ٠‏ 

جاذبية وتسويق من حيث الحركة واللون ٠‏ 
بسادسا : اسلوب النماذج العقلية : 1 

يستخدم الكمبيوتر النماذج العقلية التفاعنية فى تدرب ن العلوم 
فى المفاهيم انى تحتاج الى تصور ابلأبعاد الثلاثة مثل : : تصور اشبكال 
الدارات الذرية » ونماذج الذرات والجركيات » المجموعة الشمسية » 
توخذة الفقاذج العقلية تيع الفزضسة المتعامئن لتكوين تصسور أكثر 
تسمولا ووضوحا وعمقا للمفاهيم المجردة التى توصلت الى أن اللخا 
اللديناميكية للرسنوم المتحركة فى وحذة الغازات والسسوائل والمواد 
للصلبة عملت على تدعيم الصور الأكثر عمقا للمعلومات لدى المتعلمين 
هزالنماذج العقلية للظواهر الكيميائية وللطبيعة الجزثية للمادة ٠‏ 


0-7 

ويتمير استخدام انماذج فى الكمبيوتر بما يلى * 
قصور الأشكال فى صورة هندسية مجسمة » ثلاثية الابعاده 
تحويل المفاهيم المجردة الى صورة أكثر حسية ٠‏ - 
تصور الأسكال الدقيقة كالذات » والكبيرة كالمجموعة الشعسية 
تصور مرثى للعمليات الدقيقة التى لا يمكن رؤيتها بسهولة ٠‏ 
م تصور ساوك الجزيثات وتفاعلاتها ٠‏ ْ 


سابعا : استخدام شبكات المعاومات ( الانترنت ) 

يستخدم الانترنت فى درن اتعلوم بالاستفادة من المعاومات 
.والغيرات الغلمية من خلال المواتقع المثاحة على الشبكات ٠‏ 

ويتميز استخدام شبكات المعلوماث وزالخيرات ٠»‏ واطلاع المتعليم 
.على اكل ما هو جديد خى مجال اعداد المواد التعليمية غى العلوم ٠‏ 


, حداثة المعلومات والخيرات ؛ واطسلاع المتعلم على كل.ما هي 
.جديد فى مجال اعداد المواد التعليمية فى العلوم ٠‏ 


درراختيار المعلومات والخبرات » والاطلاع على الجديد ٠‏ 

الانتقائية خى اختيار المعلومات .التى يحتاجها المتعلم » وترك التى 
لا تتفقٍ مع ثقافته وقيمه ٠‏ 

تنادل المعلومات والخبرات مع الآخرين ٠‏ 


ومن الدراسات التى اهتمت باستخدام الكمبيوتر والانترنت فى 
.تدريس العلوم دراسة مورلى وآخرين (1998) 25عط01 0ه 1416 


لاع سس 


التى قدمت برنامج « مرحيا بالكمبيوتر فى تعلم العلوم © ويعتير هذاا. 
البرنامج مقدمة خى الكمبيوتر وتكنولوجيا الانترنت ومدته آربعة أشهر 
ونصف للمستوى الثانى عشر * ويعتمد البرنامج على كيفية استخدام 
الكمبيوتر وتكنونوجيا الانترنت فى تحسين فدرة المتعلمين على التعليم 
والتفكر الناقد والمبدع واتخاذ القدرارات وحل المشكلات » ويمكن 
المتعلمين من اس تخدام و اكتشاف مصبادر المعلومات المتمددة 


والمتوفره لديهم ٠‏ 
بينما أنسايت خرانية كيليب بل (1999) 1لء8 منتنطم 
الى أن استخدام متعلمى الصف السبايع الاعدادى لشبكة المعثومات 


إ( الانترنت ) فى تدريس العلوم ؛ قد ساعد علىتحسسين تعلمهم » 
وذلك من خادد جذيهم المشروعات اخذر وأقعية فى العلوم ٠‏ كما أن تعلمم 
الطلاب يحسن من الفهم المناسب فى طرح الفروض: ثم بيدأ بالشمرح 
بالاضافة الى أن التطبيقات وثميكة المعلومات تسباعد الطلاب. على 


فى حين أشسارت دراسية اليونسكق (2000) معوعدل1 

الى امكانية استخدام ش_بكة المعلومات ( الانترنت ) فى تعليم وتعلي 

" موضؤعات:عنمية من خلال الوصول للمعلومات باس_تخدام القوائم 

والدخول على المواقع واستخدام آدوات البحث » وأيضا البحث من 

خلال الانترنت نتح_ديد مكان موضوع عن العلوم » والبحث عن بعض 
القضصايا الأخلاقية والاجتماعية ٠‏ 


اشع ا 
ثأمنا : التعلم بالاكتشاف من خلال استخدام الكمبيوتر : 


يمكن استخدام الكمبيوتر فى دريس العلوم بالتعا , بالاكتشافه 
وذلك خى تدريس موضوع عن خصائص الموجات حتى يستطيع المتعليم 
اكتثساف خصائص الموجات بناء على البرنامج حيث تظير وكأنها شى». 
فعلى وتنصينى أفضل بكثير من الواقع » حيث أن توايد هوجات فى 
الواقع تكون مزدحمة: يجائنب بعضها مما يجعل من الصعب تمييزها 
أو دراسة خصائصها » كما أنه يمكن تغيير زاوية سقوط الموجات :٠‏ 


. البحث والتقصى ٠‏ 

الملاحظة الدقيقة ٠‏ 

سس كبا الاستطلاع ٠‏ 

اجراء الأنشطة المختلفة ٠‏ 

ودن الدراسات التى اهتمت باستخدام التعلم بالاكتشاف من خلال 

الكمبيوتر فى تدريس العلم دراسة لورئس اسكلادا وديان زولامن, 
(1999) مسقتادت صدووط 2 8521203 ععدعند م1 الى أمكانية 
استخدام الأنشسطة المختلفة من فحص وملاحظة لدراسة مفاهيم مجردة 
عن المبادىء الكمية فى الفيزياء مثل المواد الصابة » والغموء » فى زياد 
فهم طلاب المدرسة الثانوية لمفاهيم الفيزياء ٠‏ 


بينما أشات دراسة تاجو سارابى (2002) 5833 1380 


-071- 

الى آنه يمكنٍ اس تخدام الكهبيوتر فى تدريس العلوم من خلال 
الموديولات التعليمية وذلك باسستخدام الأنشطة العامية والتعليع 
.بالاكشاف والاستقصاء والبحث عن العلاقة بين النباتات و.لحيوانات 
والانسان 4 مع الاهتمام با 2 لتغذية الراجعة لمك ين مما ناف على 
.زيادة تحسين ثقاخة المتعلمين العلمية والتكنواوجية ٠‏ 
.تاسعا : أساوب حل أأشكلات من خلال استخدام الكدبيوتر : 

يتم تغذية الكمبيوتر بمشكلات مثثانيه وبمختتف الاحتمالات 
والتساؤلات التى يمن أن تطرآ على ذهن المتعلدم وذلك فى مترراته 
لالعلوم ويتسم هذا الأسلوب بما يلى : 

التفاعل بين التعلم والكمبيوتر * 

ثنمية الدافعية لدى المتعلم ٠‏ 

وهناك بعض برامج حل المشكلات يمكن أن توصف على أنيا ألعاب 
تتعليمية مثل برناممج أحل المشكلات 42 والذى يعمل 
علبى تنمية التفكير المنطقى ويم قيمة المكان ٠‏ 
نه امكانية استخدام الكمبيوتر فى تدريس العلوم من خلال : 

أسلوب المحكاة : حيث ركز توظيف ا احاكاة من خلال عرض 
المواقف التعليمية » المفاهيم المجردة » مشبكلات حيائية مما ساعد على 


48اتت 
غم المتطمين لموضوعات العلوم الصيدعية والمجردة » وأيضا زودمي 
بمنورة أكثر عمقا لها ه ودما يؤدى ألى معائجة ألفهم الخاطى» لذيهم +* 
5 الألعاب' التعليسية الكمبيوترية : ديث ركز توظيف الألعسناب 
القمبيوترية بما يساعد الطلاب على زيادة فزموم نبيعض موفسوعاته 
العلوم + 


استخدام الكمبيوتر كمعمل علوم : حيث: يركز توظيف الكمبيوتر 
كمعمل للمثوم على :.اجزاء التجارب المعملية فى مجال الفيزياء والكيمياء 

فى البيولوجى مما يساعد على زيادة فهم المتعلمين للمعلومات العلمية» 
وثئمية و اليدوية 04 وتخبير أتجساهاتهم ندو تعلم العلومم الى. 
الأغضتبسل 

ك5 استخدام الكمبيوتر كواقع اختراض ْ تمع لمسسل؟ 
حيث بردّز على مجموعة من توقعات وتقويم الاستجابات بتغذية راجعة. 
وأن يدخل المتعلم داخل اننظام وكأنه بالفعل قوم ماجراء عملياتب 
التشري أو فى مركبة فضائية لحخلة انطلاق صساروخ أو فى انمداع 
الوزن ٠‏ 

الرسوم والصور المتحركة : حيث ركز توظيف الرسوم والصول 
المتحركة على : الخاصة الديناميكية: » عرض بعض المشسكلات * 
مما ساعد المتعلمين على تدعيم التصور الأكثر عمقا للمعلومات العلمية 
والعدليات المتصلة ينا » كما ساعد على معالجة الفهم الحاطىء عن بعض, 
مناهيم العلوم + 


النماذج العقلية : حيث ركز توظيف النماذج العقلية على : 
(المفاهيم المجردة » وأنماط النماذج ( ساكنة ‏ حركية ) مما ساعد على 
.فهم المتعلمين للموضوعات المجردة وتدمورها فى شكل حسى يسهل 
.يمه ء كما آنه تربط بين العلوم والرياضيات من جهة والجائب النظرىع 
: بالعملى من جدّة أخرى ٠‏ وساعدت المتعامين على معالجة القهم الخاطىء 
البعض مفاهيم العلوم ٠‏ 

شبكة المعلومات الانترنت : تركز شسبكة المحلومات على حَذْيمٍ 
المتعلمين لدراسة ومراجعة كثير من المشكلات الواقعية » ومحاولة البحث 
.عن المعرفة الجديدة وتحليل المعلومات » والتوصل للحلول المقترحات 
.بوكذلك بعس «لتطبيقات العملية ٠‏ 


التعلم «الأكشاف : يركز التعلم الاكتشياف على القيام بالأنشمطة 
“ العملية المخظفة من بحث. واسشقصياء وحب استطلاع » وفحص وملاحظة 
..وتفسير بعض الظواهر الطبيعية ٠‏ 

أسلوب حل المشبكلات : يركز أسلوب حل المشكلات على المشيكلات) 
.خاصة الحياتية وأسلوب حلها من خلال خطوات حل المش_كلات وذلك 
.فى الموضوعات المختلفة مثل التدويل الالكترونى » والوراكة ٠‏ 

© توظيف المواقتف التعليمييية دن خلال الكمبيوثر عنسد دريس 
-العلوم من حيث مضاهاة الواقع والاهتمام باللؤن » الشركل ؛ والحركةء, 

وا لاهتمام بالتغذية الراجعة عند استخدام الكمبيوتر فى تدريس, 
«العلوم ٠‏ 


© امكانية ربط أجهزة تكنولوجية أخرى بالكمبيوتر عند تدريس, 


سس لاا د 


العلوم مال » الفيديو المتحكم بواسطة الكمبيوتر ») عند عرض الظواهر 
الطبيعية أو التجارب العلمية 04 وأيضا توجيه الأسئلة والمناقئيات ٠‏ 


ه امكانية استخدام الكمبيوتر فى مؤتمرات الفيديو 

ععدء وده 000 171 فى تدريس العلوم وتبادل المعلومات والخبرات 
العلمية والعملية ؛ ومن الدراسات والبحوث التى احتمت باستخدام 
مؤتمرات الفيديو ( الفيديو كونفرنس ) فى تدريس العلوم دراسة 
تيموثى بارساج_ (1999) م«هوصلوعة8 توطامحصة” عن امكانية زيارة 
متحف للعاوم: أثناء التغلم واجراء التجارب والفحص والملاحظة » 
والتأكيد على بعض التجارب الطبيعية » كما أنه يعطى تمويدا استهلاليا 
للتفاعل معه كبيئة طبيعية وكتطبيقات للتعلم نحو توطيد التكامل ممم 
التكنولوجيا فى القاعة الدراسية وتعلم المعلومات البيئية ٠‏ 


د 
النظرية البثانية 
( فماذج واستراتيجيات 


إعداد 
د/ جيزآن كمال محمد السيد 
تطوير المناهج بالمركز القومى 
للبحوث التربوية والتنمية 
أولا : مقووم البنائية ‏ 
تعوف بأنها : عملية اعادة بنأء للمتعلمين من خلال امعانى جديدة 
تضاف داخل سباق اق معر لكهيم وخ رأتهم السابقة وبيكة التعلم م كما 
ذعرف بأذيا عملية الينساء المعرغقى النى تتم من خلال تشضاعل الفرد نه" 
ها حوله من أثسياء وأشخاص 6 وفى أآثناء هذه العملية يبنى الفرد: 
مفاهيم معيئة عن طبيعته وهذا بالتالى بوجهة سلوكياته مع كل ما بحيط 
به من أشمياء وأشمخاص وأحداث 05 


ثانيا : ميادىء النظرية البنائية : 
من أيرز مبادىء النخلرية البنائية فى التعلم ما يلى : 


لات المتعلم. لا يستقبل المعرفة ويتلقاها بشبكل سلبى ولكنها تتم, 1 
هن خلال نشاطه ومشاركته الفمالة فى عمايتى التعليم والتعلم + 


ةك سا 

؟ ‏ تلعب معلومات وخبرات المتعلم السابقة دورا هاما فى تشكيلق 
سس التعلم اللاحق * 

0 يينى المتعلم معنى ما بتعلمه بنفسه بنساء ذاتييا » حيثا 
يتشكل المعنى داخل بنيته المعرفية بناء على رؤية خاصة بها ء فالأفكان 
ليست ذات معان ثابثة لدى المتعلمين ٠‏ 

وا حو ب ده وك الوم 
ابتكاره وتكمن خى عقله أى أن المعرفة تصبح أساس نظرته الى العالم. 
من حوله وعلى أساسنا يفسر ظواهر 0 هذا 0-0 
008 حفيقى ٠‏ 

5 سم تفاعل المتعلم مع غيره من المتعلمين وتبسادله المعانى معهم 
يؤدى الى نمو وتعديل فى بنيته المعرفية * 


قالثا : الافتراضيات المعرفية ( الاستمواوجية ) لابنائية 


للنظرية البنائية شقان رئيسان للمعرفة.» شق فلسفى » و آخر 
سيكولوجى ختعتبر من الناحية الفلسفية نظرية معرفية ولها افتراضات 
خاصة من هذا المنظور » ومن ناحية أخرى تعتبر البد_ائية نظرية فى 
التحلم المعرفى : تبحث خى عملية اكتساب المعرفة من منظور سيكواوجى 
وتعليمى » وتسمى نظرية فى التعلم المعرفى ولها اغتراضات فى ذلك 


: س الافتراضات المعرفية ( الاستمواوجية ) لابنائية‎ ١ 


تقوم على اختراضين أساسين هما : 


مم 89© سير 
ولا يستقبلها يصورة سلبية من الآخرين وهذا الافتراض يمثل عماد 
النظرية البد_ائية ٠‏ 
الافتراضن الثانى : وظيفة العملية المعرفية هى التكيفف مع تنظيه تنظيم 
العالم التجريبى ٠‏ ' 


5س افتراضات التعام المعرفى عند البنائيين : 
التعلم عملية بنائية نشطة ومستمرة ٠‏ 
. توفز للتعلم افضل الظروف عندما يواجه مثسكئة آو ممم 


3 506 


تتضمن عملية العلم اعادة بناء الفرد بمعرفته من خلال عملية 
تفاوض أجتماعى م الآخرين 3 


المعرفة أنقينية للمتعلم شرط أساسى لبناء التعلم ذى المعنى +. 


رابعا ؛ بيئة التعلم البنائى 8 

وصف ولدسون ( 1زوض[1871 ) ميكة التعلم البنائى بآنها المكان 
أتذى بعتمل أن يبيعل فيه المتعامون محا ويشجعوا يعضوم البعض 
باستخدام الأدوات المختلفة ومصادر المعاودات المتلاددة » لتحقيق, 
الأهداف التعليءية وأنشطة حل المشكلاث » وتهتم بيئة التملم البنائى ” 
بالتعلم ذى المعنى الذى يددث من خلال الأنشيطة الحقيقية التى تساعم 
المتعلم فى بناء الفرم وتنمية المهارات المناسبة لحل المشكلات ٠‏ 


لقا 

ل نقصناقئص بيئة التعلم البنائى *: 

نبرز أهم هذه اللخصائص فيما يلى : 

ب أن يكون المتعلم نشسطا فى ربط المعبارف الجديدة بالممارفة ' 

تقديم بيات حقيقية ترتبط بمشكلات العالم الفعلى يطتق فيها 
«المتعلم ما تعلمه + 

النتأكيد على بناء المعرفة بدلا :من :اعااة ينتزدها ٠‏ 

اسستبدال الخطوات التدريسية المحددة مسسيقا. ببيكات التعلم 
#لبنائية » التى ترتكر على المرونة والابتكار ٠‏ 

تدعم بيئة التعلم البنائية التعاون قى بناء المعرخة فى خلا 
التفاوض.ن الاجتماعى 0 


' ن تؤكد بيئة التعلم البنائى على الاتصال الوثيق بين المحتوى » - 
«وطرق التدريس : وداجات واهتمامات المتعلمين ٠‏ 


حدرة الدراسة البنائية : 

تتسم حجرة الدراسة البنائية يما يلى : 2 - 

المذميج وقدم من الكل ثم يتعرضص للأجزاء الصغيرة مع التركيز 
ولى المنانيم العامة ٠‏ 

تعطى عناية كبيرة لتابعة أسثلة المتعلمين ٠‏ 

تعتمد الأنشطة على اجلوماته الأولية من خلال وسسائل 


7لا ا 
المتعلمون هنا مفكرون مع وجود .آراء ونظزيات حول ما يحيظ. 
بهم من العالم ٠‏ 
عملية تنيييم المتعلمين تدخل ضمن نسسيج عملية التسدريس » 
وتظهر من خلال ملاحظة المعلم للمتعلم فى العمل ومن خلال معارضهم. 
وآوراقهم 8 
: عمل المتعلمين فى الأساس يكون من خلال مجموعات ٠‏ 


53 5-2 سمات أدوار المتعلم البنائى 5 
تتعدد. أدوار المتعلمم اليدائئى لتشسمل كلا من : 


)غ2 المتطلم النشيط : 

يقوم بدور نشط فى عملية التعلم » حيث يقوم بالمناقشة والمجدل»: 
وفرض الفروض »؛ والتقصى » وبناء الرؤى بدلا من أجل الاسستتباله 
السلبئ للمعلومات عن طريق الاستماع » أو القراءة » أو أداء التدرييات» 
الروتينية ٠‏ 1 


إ( ب ) المتعلم الاجتماعى : 

تكد البنائية على أننا لا نكون الغهم ثهذه المعارف بصورة فرديقة 
ولكن بصورة اجتماعية عن طرمق محادثتنا مع الآخرين ٠‏ 
إ( ج ) المتعلم المبتكر : 


تؤكد البنائية على خرورة أن يكتشف المتعلم المعرفة بنفسه مه 


اس الت 

: ب سمات العلم البنائى 8 

تتلخص سمات المعليم البنائى فيما يلى : 

(1 ) بشجع روح الاستفسار والتساؤل » وذلك بسؤالهم أسئلة 
«متثير التفكير وخاصة الأسئلة مفتوحة النهاية ٠‏ 

(ب) يسجع المناقشة البنائية بين المتعلمين ٠‏ 

(ج ) يسسوح بوجود قدر ما ءن الضوذضاء » اذا كانت هذه 
“الفببوخماء ناتجة عن الحركة والتفاعل والتفاوض الاجتماعى ٠‏ 


«التدريسبية ٠‏ 
إ(و ) أن يصبح أحد المصادر التى يتعلم منها المتعلم » ويس 
“اللمصدر الرئيسى للمعلومات ٠‏ 
.خامسا : استراتيجيات ونماذج التدريس التائمة على أانظرية البنائية 
تعددت استراتيجيات ونماذج التدريس البنائى على الندو التالى 
٠‏ - استراتيجية التعلم المتدركز حول المشكلة : 
تتكون هذه الاستراتيجية من ثلاثة عناصر هى ا 5 
«المجموعات اللتعاونة 04 المشاركة ٠‏ 


ويدكن توضيح مكونات هذه الاستراتيجية فيما يلى 5 


- 5 مم 


إ(1 ) مهام التعلم : 
تمثل مهام التعلم المجور الأساسى للتعلم, المتمركز حول المشكلة > 
. لذا تتطاب مجموعة من اشمزوط الأساسية هئ : 


آن تحث المتعلمين على اتخاذ القرارات فتكون لها أكثر من 
اطريقة للحل » وأكثر من أجاية صحيحة ٠‏ 

د أن تتشسجع المتعامين على طرح أسيئلة من النوع المسمى ماذا ليه 
(ب) المجموعات المتعاونة : 

تذبنى هذه الاأستراتيجية مبيدا التعلم اأجماعى حيث يقسسمم. 
االطلاب لعذة مجموعات تضم كل مجموعة أذيين أو أنثر 4 يعمل أخرادا 
كل مجدوء: على التضدايط لحل المشكنة وتننيذ هذا الهل ؛ وذلك من. 
خلن مبدآ المفاوضة الاجتماعية ويكون دور المعلم هنا موجه ومرشلدا. 
لكل مجدوعة ٠‏ 

يمثل هذا المكون المرحلة الأُخيرة من مراحل التسدريس لهسلذه. 
الاس_تراتيجية حيث يعرض طلاب كل مجموعة حلولهم » والأساليب 
التى انستخدموها لاوضؤل لتلك الحلول ونظرا لاحتمالية حدوث اختلافا 


م و 0 المناقشات وصولا لنوعر 
من الاتفاق هيما بينهم ١‏ إن كان ذلك ممكنا + 


لد 6© مم 

اذ أن تلك:المناقضيات تعمل على تعميق خرمهم لكل من. الحلوللاً 
والأساليب المستخدمة خى الوضول لدل ثتك'المشكلات ٠٠‏ . 
* س أستراتيجية دورئ التعلم : 1 

تمر عملبة التدريس باستخدامهذه الاستراتيجية بثلاث مراحلهى: 
إ(1) مرحلة الاستكشاف 5 

وخلال هه المرحلة يتم تفاعل الطلاب مد ناشرة مم خبرة جديدةق 
تتشي لديهم تساؤلات قد يصعب عليهم الاجابة عدا » ومن ثم فوم 
يقوهدون بأنشطة فردية وجماعية للبحث عن أجايات لأسسثلتهم 3 وأثناء 
عملية اابحث هذه قد يكتشذون أشسياء .أو علاقات ليم تكن معروفة لهم 
من قبل ٠‏ 
(ب» مرحلة الابداع المفاهيمى : 

يذاول المتعامون الوصول الى المفاهيم آى الميادىء ذات العلاقة 
بخبراتهم الحسية التى قاموا بعمارستها خلال مرحلة الاستكشياف ٠‏ 
( ج) مرحلة الاتساع المفاهيمى 2 

تعرف هذه المرحلة بمرحاة الاكتشاف حيث يتم خلال هذه المرحلة 
تعميم خبرات المتعلم السابقة من مفاهيم ومبادىء على مواقف جديدة 
ومن ثم اكتشساف خبرات. جديدة ٠.‏ 
 *‏ استراتهجية التدريس بخريطة الشكل (7) : 

تهدف هذه الاسترائيجية الى رمط الجانب المفاهيمى التفكرئ 


0ل 5-98 
.ل النظرى ) بالجانب العملى » لذا همى من نماذج التعليم والتعلم 
الفعالة فى تدريس المواد الدراسية ذات الشيق التطبيقى العملى » 
حيث تقوم خرائط الشكل ( 7) على خمسة أسئلة جوهرية هى 
إ(1) ما السؤال الرئيسى ؟ 
إاب) ما طرق الاستقصاء المستخدمة ؟ 
(ج ) ما المفاهيم الأساسية ؟ 
ل( د ) ما الأسس المعرخية الأساسية 5 
إ(ه ) ما الأسس القيمية د 
؟ - نموذج التفيج المفهومى :. 
ققدم بوسنر وزمالؤه ( «ع2وه2 ) نموذجا تعليميا بنائيا عابم 
:ةا » عرف ينموذج التغيير المفهومى:» ويرتكز هذا النموذج على 
1 ) أن يكون المفهوم الجديد مقبولا + 
إ(ب) أن يكون المفهوم الجديد واضحا + 
( ج ) أن يكون المفهوم الجديد مثمرا ٠‏ 
إ د ) أن يكون هناك حائة من عدم الرضا عن وجود المفهوم الخطأ 
ويستهدف هذا النموذج اسبقيدال |الأفكار والتصورات الخطةً 
لدى ا ل ) خلال 
بمرحاتين عما : 


ل 6 

المرحلة الأولى : مرحلة استكشياف أنماط الفهم [القطا والأفكان 
البديلة لدى المتعلم ٠‏ 
المرحلة الثانية : مرحلة اختيار المعانجة المناسسبة وذلك من خلال 
.تنمية قدرة الفرد على تمييز المفروم الجديد بشكل واضح ٠‏ 
6-- نموذج التدريس المخصل : 

قدم هذا النمو ذج شارليز ريجليوث ( 15ه1ع518 وعانتهطك ), 
بعام +6ة1 وينطلق هذا النموذج من أفكار كل من النظرية التوسسعية 
للتدرينن  »‏ ونظرية التعلم القائم على المعنى لأوزيل » ونظرية بروئر 
:فى التعلم الحلزونى » ونظرية جانيه فى التعلم الهرمى + وأفكان 
«النظرية البنائية فى التعام ٠‏ 
ويرتكر هذا النموذج على أربع مراحل هى : 


() الاختيار ٠‏ (ب) التتابع ٠‏ 

( ج ) البناء ٠‏ ( د ) التلخيص ٠‏ 
س نموذج التعلم الواقعى : 

يتكون هذا النموذج من ثلاث مراحل هى : 
1 ) مرحلة تحليل الواقع ‏ 


هذه المرحلة يقوم بها المعلم دون أن يسجلها بفى خطة التدريس 
حيث يتم تحديد. طبيعة الدرس وواقع المتعلم ؛ من حيث معلوماتة 
.وأفكاره دول الموضوع 7 وواقع التجهيزات المتاحة فى موقع التعليم ن 


ث6 سه 
[(ب) مرحلة التخطيط للتتريس : 
هذه الارحلة يقوم بها المعلم ويسجلها لتمثل خطة التديس » خيثه 
: بكم تحديد المدخل للدرس » والأهداف الاجرائية » والممادىء والمفاهيم 
المطلوب تعلمها » والأسئلة الكشسفية لبيان الأفكار الخطأ + والاسكئئة. 
المثيرة للتفكير » وأسسئلة الحوار » وأوجه ربط الدرس بالواقع » وتوضح, 
جميع هذه الاجراءات فى دليل المعاينة ٠‏ 


( ج ) مرحلة التنفي 0-7 
ومى مرحلة + مناء المتعليم للخبرانت والمعلومات ايك تارك ل 
هذه الارحلة مساعدأ ومرشدا وموجها » ويثم خلال هذه اأرحلة تحديد, 


1 م تنخيدذ الدرس, ٠‏ ودعائجة المفاهيم اليديلة لدى, ى المنعلم وذقا | لنموذج, 
بوسبذر » ومعارسة انشسيطة التعليم والتعلم التى تتلاعم والامكانات 
الواقعية أو جنسات الحوار ٠‏ 


7 نهوذج التعليم البنائى : 
يعتير نموذج ج التعلم البنائى مقتيسا فى أصنه من دورة التعلع. 
ويعتهد على اسس عامة يستند عليها وهى : 


(1 ) اعداد الدعوة بمشاركة الطلاب بص..-ورة فعبالة وذلك فى 
بداية خطوات التعلم الجديد والتى يقومون يما بتحديد الوا 
العلمية والتعبير عذيا بصورة لفظية ومناقشة"التقسيرات الخاصة بهم 
دعن هذء التلواهر ٠‏ 7 
| 5 استخدام تصورات ومفاهيم الطلاب وأفكارهم خى توجيه 
وقيادة الدرس واتاحة الفرصة لاختيار أفكارهم حتى وان كانت خاماكةة 


امات 
( ج ) اتاحة الفرصة للطلاب فى مناقفسة ما تم جمعه من خلال 
٠‏ عمل خوار بيئهم ٠‏ 
( د ) اعداد أسئلة هفز الطلات على الرجوع للمصادز المتنوعة 
.للمعلومات ومهاولة ايجاد الدلائل المدعمة للتفسهإرات التى.قدهوها 
..للظاهرة العلمية التى تم رصدها ٠‏ 
٠‏ ( ه) السماح بفترة انتظار كافية بعد القاء الأسثلة » ثم تلقيم 
استجايات الطلاب ٠‏ 0 


0 و ( تشدجييع الطلاب على تعديل أو تخكسين تفسيراتهم + 
“* خطوات نموذج التعلم البنائى : 

يندز هذا انشوذج عنى اربع خطوات أو مرادل هى : 
00 أ) مرحلة الدمعوة : 

وخلال هذه المرحلة يم جذب انثياه المتملم. ودعوته للتعلم من 
خلال عرض بعضى الموااتف أو الأحصداث أو المعلومات المتناقضة » 
أو الاشكلات والقضايا الواقعية ذات الصلة ببيئة المتحلم » وعند نهاية 
هده المرحلة يذبغى أن بكون المعلم قد وضبع يد المتعم على مشكلة 


أو خبرة معندة تحتاج لبحث وتنقيب * 
'(ب ) مرحلة الاستكشاف : 


من خلال هذه المرحلة يتم البحث عن اجابات لأسئلة التلاميذ. 
الخاصة والتى نتجته عن الملاحظة والقياس والتجريب » خى بعضع 


عكا- 

الدروس يستكشيف التلاميذ المشكلة ويقومون بالبحث عن التفسيراتة 
العلمية من خلال اجراء التجارب وبعض التلاميذ يخترعون ويبدعون ٠‏ 

من خلال هذه المرحنة يقدم التلاميذ اقتراحاتهم للتفسيرات. 
.والحلول : وذلك من خلال خيرات جديدة ؛ ومن خلال آدائهم للتجارب 
:الجديدة » وفى هذه المرحئة يتم تعديل ما لدى التائميذ من تصورات] 
أخاطئة ٠‏ 
إ( د ) مرحلة اتخاذ الاجراء 5 

من خلال هذه المرحلة يطبق المتعلم ما تم التوصل اليه من حاولا 
بوخبرات لحل مشكلات جديدة ؛: والاسستفادة منها فى مواقف تعليمية 
لجطديدة * 


[8 مم 
المؤشرات التعليمية والمستقبليات 
ماهيتها - فوائدها - تصنيفاتها 
الادارة المركزية للتخطيط التربوى والمعاوماته 
وزارة التربية والتعليم 


المؤشرات التعليمية 210<5عنلسآ1 10231 80:02 . 


المؤشر التعليمى هو دلالة كمية تصف يعذى ملامح النظام التعليمي, 
خى ضوء معابير 5402081505 محيئة محلية أو دولية + 

وبالتالى غهو يقدم لنا مقياسا شب موضوعى لايتعاد أو اقتراب' ' 
النظام التعليمى من تحقيق هدف ما ؛ ويصدد المواقف غير المقبولة 
للنظام » مما يمكننا من المحاسبية 7]8511147نامع40 فى ضوء تعقدا 
وتثسابك جوائب النظام التعليمى ٠‏ 


قوائد استخدام المؤشرات التعليمية : 
© تقديم تخارير موضخوعية موضحة للمدخلات التربوية ٠‏ 


© عمل مقارتات محلية واقليمية ودولية للحيساة المدرسية مثلا 
التخلف أو عدم المساواة يسيب ال لجنس أو ألدين » والظطروف الاجتماعية 


ه توضيح «وقف القبول والمساواة فى مراحل التعليم المختلفةء 


سلس كالم 

© تقديم الأس_باب المعقولة للشروط والتغينات السيائدة فى 
#النظام التعليمى ٠‏ 

ه التنبؤ بالتغينات والاتجاهات اللخثملة ٠‏ 

© التنبق بالاحتياجات المستتواية للمدارس خى مختلف المناطق . 

© تقديم بروفيل لجوائب القوة والضعف قى النظام التعليمى ٠‏ 

ه التابؤ بالقيد مستقبلا ومختلف المتطلمات من معلمين وأماكن 
للطلبة ومصادر مادية ٠‏ 


ه اقتراح استراتيجيات لصانعى ااقرار ومخططى البرامج ٠‏ 


الؤشرات التعليمية وعصر العولمة : 

لا شك :أن استخدام تكنولوجيا المعلومات التريوية يساعدنا على 
الدخولٍ الى عصر النافسة العالمية بكفاءة واقتدار » حيث أن العولمة 
لعتمد على المنافسة بين دول العالم فى توفير المعلومات واستذدامها » 
وبالتالى خان توفير المؤشرات التعليمية أمام قنادة التعليم وصائعى 
القرار باستهرأر وبسورة منتظمة ومبكرة يمكنهم من -توجبه النظسام 
التعليى وتمكينه من اعداد أجيال من المواطنين القادرين عاى التجاوب 
تمع خصائدى عصر الدولة من ديث القدرة عل المنافسة والانقساج 


والاحتذاا بالثروية ٠‏ 


تصنيف المؤشرات التعليمية : 
يمكن أن تصنف طابقا : 


ا 

0 الموضوعات 0 القبول 3 المساواة 6 الجودة 3 الكفاءة ٠‏ 

هب المصادر : المداخل » المخرجات ٠‏ 

وتحت أى مصنف لابد من وجود مؤشرات خؤل ما يأتى : 
1 ) احصائيات بسبطة حول : 

ه اعداد المدارس فى جميع المراحل ) حضانئة » ابندائى 8 
:اعدادق ؛ ثانوى » فنى ) وتوزيعها فى الادارات التعليمية وأنواعيا 
وفتراتها ٠‏ 

ه العنصر البشرى ومؤه_لاته وتدريبه كاللارسإين والنظار 
بوالاداريين وتخصصهم والمواد التى يدرسونيا ٠‏ 
ك6 أأدارس والتجبيزات والامكانياات الموجسودة بها معسامل ٠.‏ 

مكتسسات 000 الخ 3 

© شوب المدرسين الى التلاميذ فى كل مرحلة 32 
اج ) مؤشرات العفية الداخلة وعصع قلاط لمسعنصة : 

© نسب الدفع أو النتّل 5 صملا متدمعرط ‏ بالنسمة تكل] 


هرف وادارة ومرحلة من حيث الجنس والسن 5 


د 54 اعد 
ه نسب التكرادت .2.ده688ءم1726 من ديث الصف والادارة 
والمرّطة والهنس ٠‏ 
© نسب الرسوب ‏ ...2800011 . 


لكل صف ومرحلة ٠‏ 


( د ) مؤشرات المساواة #غندع1 واشتراك الاناث : 
© مؤشرات التفاوت 814153م215 ممه 


بين البنين والبنات فى الصف والارحلة والجنس ونوع التعليم 


والتفاوت من حيث القبول والنجاح والاستمرار فى الدراسة 7 


ا لكام 


أخمد نجيب الهلالى ( باشا ) 5) 
وزيرا للمعسارف . 
من ١5١‏ نوذمير 19804 الى 9؟ بناير 5585 
من /ا؟ نوذمير /8ة* ألى 9 ديسمير بيه 


من 5 خبرأين 1945 الى :ة أكتوبر 1444 

* ولد فى أول أكتودر سنئة 1ذها فى أسبوط وتوفى فى ديسيمين 
سمنة م190 +. 

* حصل على شسيادة البكالوريا من المدرسة التوفيقية شم درس 
القائون خى مدرسة الدقوق واستددل درأسته القانونية فى الخارج 
وانتوى منها سئة 1515 * 

* اختتتح سنة ١1‏ مكتيا تلمحاماة ثم أتستغل فى النياية وتدووج 
فى مناصيها ثم عين استاذا فى كلية الحقوق. سنة *155 ٠‏ 

* عين سكرتيرا عاما لوزارة المعارف. العمومية سبنة 15954 ثم 
مستشارا. ملكيا بالادارة القانونية للوزارة نفسها ثم مستتسبارا. لكيه 
لوزارة الداخلية سنة 6و1 ٠‏ 


63 ا مركن القومى للبحوث التر بوية والتنمية وزراء المعمارف فى ودصى 
ا , ص ١ 5١5-1١54‏ 


اكلم 

* شغل منصب وزير المعارف العمومية فى وزارة توفيق نسسيم 
ب( باشا ) خى نوفمير سنة 194 ثم شغل هذا المنصب مرتين بعد ذلك 
خى نوفمير سنة /10ةا وفى فبراير سنة ؟194 ٠‏ 

* عين فى يناير سبنة 195 ركيسا للجنئة تعديل القوانين المدنية 
والتجارية والمرافعات ٠‏ 

* سكل الوزارة اكول مرة خلفا لعلى ماهر ( باشا ) غى أول مارس 
سنة 1959 واستقال فى 54 يونية من نفس السسنة ه وش كل وزارته 
قيام ثورة يوليو 150١‏ * 

وند قامت سياسته التعليمية خلال خترات توليه وزارة المعسارفم 

على آسس هامة فى مقدمتا ديمقراطية التعيم وتكفؤ الفرص لجمديع 
المواطنين وتناولها بالتفصيل فى وثيقتين هامتين هما : 


أولا : التعليم الثانوى ++ عبوبه ووسائل اأصلاعه وقد صدرت 
سنة و0و1 وتعتبر هذه الوثيقة من آهم الدراسات الجسادة الناقدة 
للتعليم الكانوى وقد ركزت نيندها عللى : 

* شحن الخطط والمناهج. مما آدى الى تكديس المعلاومات واتجاه 
التلامية الى الحفظ ٠‏ 

* المبالغة فى الاهتمام بالامتحانات نما أدى الى توجيه طرق 
التدريس والكتب لبا يضدن اجابة التاميذ على الأسسكلة التى تخثس 
الحفنآ لا التفكير كما آدى الى تسايق المعأمين على النتائج + 
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* ضعف التلاميذ فى الئغات بسبب ازدحام الفصول وتغهم 
:ألناهج ٠‏ 

3 سوء نظام التفتيشر الغنى يسيب قلة المتث لمفتشسين وكثرة الأعباء 
الملقاة على عاتقهم * 

* اهمال شسئون المعلمين دسيب تركيز مسائل التعليم فى بد 

والتغاب على هذه المشكلات خقدمث الوثيقة اتتراحات بئاءة لاصلاح 
«التعليم الثانوى, تقوم على :* * 

تقسيم الدراسة الثانوية الى قسمين الأول مدته أربع سنواته 
.يحصل خيه الطالب على ثقاغة عامة والثانى مدته سبنة هى السنة 
الخامسةويتخصص فيهاالطائب فى المواد الأدبية أو العلمية أو اارياضية 
«ألطنبة فى حصص اللغات الى شعب متجانسة ٠‏ 

س وبالشدسرة لاه ادن اقترح تكوين جمعية من المعلمين يكلا 
مدرسة وجمعية لكل مادة من مام هذه المادة على أن يكرن ليسذه 
الجمءيات: رأى له وزنه غيما يتن بشسثون المدرسة ٠‏ 

س وطالت بتنظيم «حاضرات وذراسات للمعلمين ازيادة معلوم تيم 
ومنحرم الأجازات الدراسية بد رذب كامل ٠‏ 5 

وبالنسسية للامتدانا:: طالب الغاء امتحان ندف السسنة 


واستيد اله بامتحان الطلبة خى جادة واحدة كل أسسروع واقترح نظاما 


ساهة - 


للتعويض فى المجموعات المختئفة لامواد يمكن أن يبدل مستقبلا محلء. 
الدور الثائى * 


ثانيا : تقرين عن اصلاح ألد التعليم, فى مصر كتبه سنة "1961 : 


وكان الهلالبى فى كتاية هذا التقرير معس دا بدرجةا كبيرة على 
نجارب الأمم اثراتية فى آوروبا وأمريكا وآراء الهيئات وللجماعات 
التى عنيت ببحث مساخل التعليم وها ينبغى لاصلاحه فى انجلترا 
والولايات المتحدة الى جانب مقترحاته وآراء كل من المديرين العامين, 
والمراقبين غى وزارة المعارف الذين لاب منهوم أن ينقدهوأ بمسترحائهم 
عن سدياسة التعليم بعد الحرب ٠‏ 

وتتاول التغردر االأنسس اللازمة نتطوير التعديم بحيث لمدسبييل غي. 
أتجاهات أو آبعاد ثلاه هى الطول والغرض والعمق ٠‏ 


© دعد الطول تناول شد سمية جميع مراحل ومعاهد التعليم, ورأى: 
خمورة العناية بالتطيم الشعبى الالزامى وضرورة صسبغه بانص_يغة 
الزراعية فى النزى والصناعية والتجارية فى الم_دن وغنون الملاحة 
ورنثون البحر فى المدن الساخلية ٠‏ 

© بعد العرض يعنى بالآخذ بمبداً تكافؤ الغرص وما يترتب عليه 
من تقرير المجانية العامة غى اللدارس الابتدائية والثانوية والتوسسع 
فى مجانية التعليم العالى ٠‏ 

© بعد العمق ويعنى بجودة التعليم وثوجيه كل تاميبذ الى حيث: 
يمنتطيع أن “ينفع ويندمع ويكثون مواطنا عاملا كريما فى وطن رائ كريخ 
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وسعى النقرير الى تدقيق غاينين هما : 
الملاقمية بين حاجات مصر وطاغتها وآمالها وبين التعليم, الذئم 
يجب أن تقدمه الدولة لأبنائها بردف أصلاح وترقية شسئون البلاد + 
مسايرة النهضنةة المصرية التطور العالمى العام وأن تتجنبم 
همحر كل ما من شبأنه أن بضطرها الى العزلة والتخلف 5 وأن تشبارك 
فى كل ها من شأنه أن يرخع مكانتها بين الأمم + 


أهم الانجازات خلال فترات تولية وزارة المعارف تشمل : 
دور الحضانة ورياض الأطفال 5 

انشياء أول دار. حضانة رسمية سنة 14 وذلك عندما تنبهت 
وزارة المعارف الى ظاهرة ازدياد عدد الأميات العاملات » والى جانب 
ذلك الحق ابتداء من سنة 114 ببعضن, مدارس رباذن انخطفال أقسام 
لآدضانة ترعاية أبناء العاملات والموظفات » وثقر: أن تقبل الأطفال 
“من سن هر؟ سنة ٠‏ 00 1 

ا. تعديل سين الالتحاق بمدارس رياض .الأطفال حتى تتمكن .من 
تأهيل التلاميذ للالتحاق بالمدارس الابتدائية ى سن مبكرة ٠‏ 


المرحلة الأولى : 

تدويل عمل المكاتب العامة فى المحافظات واللديريات الى نظام 
'اليوم الكامل وأباحت الوزارة قبول التلاميذ والتاميذات. يهبا من بين 
الخامسة ليتيسر أن يريد منيم اللحاق بالمدارسن الابتدائية ادراك: 


ءا هم 
غرضه لمى السن الملائمة وقد اتخذت الوزارة هذا القرار سنة معةخ؟ 
لأنها لاحظت أن نظام المكاتب العامة لا يؤهل الأطفال للحاق بالمدارسرع. 
الابتدائية فى سن مبكرة ٠‏ 


البدء فى تعميم تجربة قرية المنايل ونذاك أعلنت الوزارة أنها' 
تنوى ان تتجه بالتعليم وجوة عملية غايتها ترغيب أننشرء فى العمليا. 
وطنب الرزق من خبرات الأرض فى الشضرى ومن عمل اليسدين فى 
المصائع بالمدن 4 وتحفيقا لذلك قررت ألوزارة انشاء مدارس ريغية أولية: 
يتلانى خيها الأطفال منذ السنة الاولى التعليم المسناعى والصناعات»ه 
الزراعيه الى جانب اللدراسة المعتادة فى المدارس الاونيه مع العنايةة 
ورفع مسعوى الاحفال الصحى وثقرية ابدانهم » وقد أنش -انت من هذا 
النوع من المدارس 0“ مدرسيه فى سنئة 41 س 1944 »© وامشسسآت 8 
مدرسه اخرى فى سنة 44 ل 1940 وزودت كل مدرسة باطحة أرضع 
صخيرة للأعمال الزراعية وحظائر نلدواجن وبما تيسر هبن الخاماتة 
وأدوات الزراعة والصناعة وكين لق مدرسة معلم ننزراعه دن حملة 
دياوم الرراعة المتوسسطة ومعنم للصناعة وعين لاتثر هذه المدارسي 


زائرات صسحيات ٠‏ 


 -‏ تعديل تنظيم المدارس الابتدائية للبنين ؛ وامتخان شبهادة. 
اتمام الدراسبة الابتدائية بموجب القانون رقم ٠١‏ لسبنة هوا ي 
ووضعت مناهج جديدة للمدارس الابتدائية » وتم تشكيل لجان اوضع,, 
أكتب اللغة العربية وفقا للمناضج الجديدة ٠‏ 


اا عه 
وتقرر سنة 1444 منح المجانية للمستجدين بالمدارس الابتدائية 
واعفاء المقيدين بجميع الفرق من المصروفات المدرسية مما ساعد على 
تقريب المسافة بين التعلييم الابتدائى والتعليم الأولى 2 


التعليم الثانوى : 


5 تعديل نظام التعليم. الثانوى بموجب: القانون رقم 1١‏ لسنة 
هوا الخاص بتعديل القانون رقم ١؟‏ لسنة 1358 » وبموجب التعديلليا 
الجديد تم تفسيم التعليم الثانوى. الى مرحلة ثقافة عامة مدتها أربع 
سسنواته يدرس فيه الطالب مناهيج عامة مشتركة وسنة توجيرية تهدفه 
الى توجده الطالب للتخصص فى أحد الشعب الثلاث : الأدبى » 
أو العامى أو الرياضى بعد أن كانت قسعبة للأداب وأخرى للعلوم ٠‏ 
وكان الحالب الذى يجتاز. الاءتحان بنجاح فى نهاية السنوات الأرب 
الأولى الذى تقرر أن يكون فى مقرر السمنة الرابعة فقط يحصصل على 
شسهادة الدراسة الثانوية انقسم العام ( الثقافة ) وفى نهاية السنة 
ا التوجيهية بحصل الطالب الذى بوتاز الامتصان يتجاح على شسهادة 

الدراسة الثانوية القتسم الخاص ( التوجيمية ) ٠‏ 


وقد تم هذا التعديل ‏ كما وضحت المذكرة الايضاحية ب لأن, 
ثلاث سسنوات للثقافة لم تكن تتسع لها 5 


ل وضع الرحلة التوجيبية بوقتفى تعسديل سنة ه198 تحته 


أشراف الجامعة وبذلك اتذذت هذه المرحلة صبغة التوجيه للجامعة :٠‏ 


. التلييم الغنى والميني 0 

اليدوية البسيطة وكانت مدة الدراسسية بهذه اللكاتب خمس سسنوات 
أنقصت يما بعد الى ثلاث سئوات فقط واشترط للالتحاق با الانتهاء 
من الدراسة باادارس الأولية ٠‏ 


انشساء هكاتب: زراعية سسنة ه*ه١!‏ ملحقة بمدارس الزراعة 
المتوسبطة فى مستهر وسبين الكوم واللنيا وطنطا والمنصورة » وكانت 
هدة الدرانسة بها خمس سسنوات انقصت بعد ذلك الى ثلاث سنوات 
وكانت الدراسة بهذه المكاتب قاصرة على التدريب الدملى في الحتول 
ومرافق المدارس الزراعية الئى ألحقت بها هذه المكائب ٠‏ 


زيادة مدة الدراسة بمداردس الزراعة المتوسطة ابتداء من 
.سنة 144 الى خمس. سئوات بعد. أن كانت ثلاث سنوات بعد المرحلة 
الابتدائية » على أن تدرس بها المواد الثقافية الى جانب المواد الزراعية 
.وفى عام 4 تقرر زبادة مدة الدراسة بهذه المدارس الى ست 
تللفرسهم الى مرحلتين : الأولى ثقاغية مدتها أربيع سدئوات يدرس 
فيها الطالب المواد المقررة بالثانوية العامة مع درسة مواد زراعية قليلة 
ويؤدى الطالب فى نهايتها امتحان شهادة الثقافة العامة الى جانبم 
امتحان نواد الززاعية الى جانب اللغات ويمتحن فى نهايتها ليحصل 
على التوجيهية الزراعية التى تؤهلة للالتحاق بكليات الزراعة أو المعهد 
الزراعى العالى ٠‏ وبعد سنة واحدة عدل نظام الدرامسة فجعات د 
الدراييسة مسبت سنوات على ثلاث مراحل ٠‏ 


سنوات 


وضع لائمة .ادارس انتجارة المتوسطة بموجب المرسوم بقانون 
و 0 بتاريخ 1١‏ سبتمبر 980؟ وبهوجب هذه اللائحة تحدد الهدف 
من هذه اللدارس وشسروط القبول بها » والمواد التى تدرس وأجراءات 
الامتحان بها والمواد التى يتم امتحان الطلبة فيها شسفويا وشروط 
النجاح ٠‏ 


وقد خصصت بعض أقسام المدارس التجسارية لتدريس.مادة. 
طرق التجارة باللغة الانجليزية أو اللغة الفرنسية ٠‏ 


زيادة مدة الدراسة بالتعئيم الثانوى لابنات اعتبارا من سنة 
وسوة 1 وذلك لتزويد الفتاة بالدراسات النسوية 5 

أنقساء مدارس مهنية تعنى بالنواحى النسوية يلتحق بها 
.خريجات التعليم الأولى * ومن هذه المدارس المكائب الصناءية لابنات. 


التى انشئت سنة هوا ٠‏ 


انشاء القسمم .الراقى مدرسمة الثقاغة النسوية سنة ؟6/*؛ة١ا‏ 
.وتددي: هدذ الدراسة به بسنة واحدة تتتخصص فى أحد الشحبع. 
النسوية بصفة أساسية وفى شسعبة أخرى بصفة اختيارية واقد رؤى, 
.بعد ذلك زيادة مدة الدراسة به الى سنتين بولا من سنة واحدة ٠‏ 

زبادة مدة الدراسة أبتداء من سنة 194 بالمدرسة الراقية 
.للفنون الطرزية التى انشكت سسنة م#و! الى ثلاث سنواتة 0 


إلا سا 

وكان الهدف من زيادة مدة الدراسة تمكين الطالياث من: درامسة 

بعس المواد التربرية وطرق القدريس حتى -يتمكن من تأدية عملون 

كمدرسات خى هذا الفن ٠‏ هذا وقد انتهى أمر هذه المدارس سنة 3949 

ليحل محلها ذى ذخفس السنة سم الفنون الطرزية دمعرود التدبير المنزلى»" 
والفنون الطرزية ببولاق +* 


التعليم الخاص : 

تحديد القواعد الأساسية التى تكفل انتظام أحوال المدارس 
الحرة من الناديتين المالية والادارية بموجب الق-رار الوزارى رقم ١‏ 
499 الصادر هى ١‏ يوليه مسن ,85 الذى ت#رر سودبه ان يعون 
يتل مدرسه دكنر ايرددات ومعروفات وسجل تقيد دصروفخات ااثلاميذ 
ولخممان سير اندمنيه الاداري بطرياتة نظامية أوجب القرار أن يكون 
يكل مدرسة ملف خاص يدل تلميذ 4 وأحصاء يبيان عدد التلاديذ وجدول؛ 
نتاشج امتحانات الانتفال بالمارسسة » ودفتر لقيسد أحوال الموظفين 
بالمدرسة وماف خاءن بكل مولف ٠‏ 1 


ب وضع قواعد جديدة أشروط ونظام امتحان الانتقال اتلاميذ 
المدارس الثانوية الحرة وتلاميذ'المنازل بتين وبنات بموجب القرار 
الوزارى رقم ١0*؟؛‏ الصادر فى ” نوغمبر سينة ه198 الذى قرر أيضا 
(ن يسدد كل طالب يتقدم لامتحان الانتقال رسمأ قدره خمسون فرشساء 


م تنخايم أعائة المدارس الحرة وطريقبة تشسكيل مجلس ادارة 
التعليم الدر بونجب القرار الوزارى رقم 07*اه اللصادر فى سنة؟54 


- 760[ مم 

التفذية الدرمسية : 

صدور القانون رقم ه” فى » أغسطس سنة 1945 الذى. 
تقرر بموجبه صرف وجبه غذاثية وأحدة يوميا بالمجان لأطفال المدارس, 
الانرامية ( المحاتب العامة ) ٠‏ ولتحقيق ذلك رصسدت الوزارة مبلغى 
٠٠ءرء!‏ جذيه فى ميزانية سنة 5 - 134 ثم زيدت الى ٠٠*ر٠هم‏ 
جنيه من ميزانية السنة التالية زيدت الى نصف مليون جنيه فى ميزانية 
سنة 4غ ب 1940 ٠‏ 


الانشسطة التربوية : 


ب البدء فى سنة 145 فى تكرين الجمعيات المدرسية فى المدارس, 
لممارسة الانسطه المخشفه ألتى نتفق مع مدول التلاميذ وأامكانت المدرسة 
والبينة » وحان من الجمديات التى نتيدءت لتدقيق ندا الهدف سمعيات 
تعنى بالواد العلمية وقد خصص نصف يوم من أيام الانبوع 
للزاولة الأنشطة + 

تشكيل لجئة لترقية المسرح من حيث : تكرين الفرق » واعداد, 
الممثين وبيعاد البعوث » ورفع مسستوى التأليف والتعريب . وترقية 
الموسيقى والغناء المسرحى ٠‏ 


الامتحانات : 
اطلاق دخول امتحان الدور الشانى بموجب القسانون رقم .4 


لسينة 154٠‏ الذى أوجب المودة الى النظم التى كانت متبعة بءوجيمع 
القوانين التى صدرت سنئة بخروا ٠‏ 


سس 8/1 اسم 
الادارة والتنظيم المدرسى ‏ 


الاهتمام بالتنواحى الادارية والفنية بالوزارة ولذلك تقرر 
تعيين الدكتور له دسيين مستشارا فنيا بالوزارة يدرجة وكيل وزارة 
( قرار وزارى 84ده لسنة 1949 ) كما نقرر أنشاء مجلس فنى للتعلييم 


0 قرار وزادى رق.سم مده لسسنة 14 كم أنثىء محلاب خنى 
لمششروعات التعليم ٠‏ 


الغاء المصروفات المدرسية فى ااتعليم الابتداثى ومنح 
المجانية للمستجدين بالمدارس الابتداثية مع اعفاء المقيدين عى بعيم 
الفرق الدراسية من المصروفات بموجب قرار صدر سنة 1545 * وبهذاً 
الاجراء أأصبيح هذا التعليم تعلدما شحبيا وزال الفارق الاجت.اعى بينه 
وبين التعليم الأولى وبدآت الهجسرة تشند من التعليم الأولى الى 
التعليم الابتدائئى +* 


التخفيف عن أولياء الأمور ولذلك تقرر بدوجب القسزار 
الوزارى رقم حدده بتاريخ بونية سنة 1945 ا بصالة 12أئما م 
أن تسدد المصروفات المدرسية اعتبارا من سرنة ؟؛ ‏ 994 ..:.. ربعة 
أقساط فى جميم اللدارس على اختلاف أنواع.ا ٠‏ 


كرك حرية التصرف للمدارس ( دموجب القبرار ألورارى رقم 
أاكده بتاريخ سيتهبر سنة 1845 ) بالنسبة لمجانية المس ‏ تجدين فى 
احدود 1/4 من لمجموع التلاميذ المستجدين مع مراعاة الشروطا وااقيود 


الوارذة فى القانون » على أن تنظر الوزارة فى نسبة ال 5/ الكخرى 


سد لال ست 


وبالنسبة لجانية ال#يدين. تركت الوزارة للهدارس حرية التصرفه 
فى ,حدود 3/ من مجموع التلاميذ المقيدين عم مراعاة الشروط وائقيوت 
الواردة شي القانون على أن تنظر الوزارة فى نسبة الب / الانضافية 

وبالنسبة اجانية التغوق فقد تركتها الوزارة للمدارس مع مراعاة 
ما جاء فنى القانون خاصا بذلك ٠‏ 

, انشساء ادارة جديدة مسستقلة للميزائية سسنة 1١544‏ مق 
2 ادارة الميزانية 6 . 
المبزائية: 

س زيادة ميزانية الوزارة فى سنة 1585 الى بخورء مسرم جنيها 
لاديوان العام والتعليم » بباهمرهه جنيها لمصلحة الآثار ومدره جنيها 
لدار الأنار العربية » همير ؟ جنيا للمتحف القبطى +٠ءره|‏ جئيه 
أجمع الائة العربية ؛ 5دلارىلاه جنيها للجامعة المصرية » ١4ارحم؟جنيها‏ 
لدار الكتب ٠‏ 


المعملمون : 

اعادة المبمعدين من معامى التعليم الأولى واعادة حقوقهم الهم 
واباحة ارتداء الزى الذى يريدونه خاصة وأن بعض المديرين كان يجبر 
المعامين على ارتداء الزى العرببى ٠‏ 


وضع حد آدنى للعواظبة بدار العلوم بموجب' القرار الوزارئى 
رقم 1 الصادر فى ؟١‏ نوفهدر سيائة ١9828‏ الذى أوجب على طلية - 


0ك 
دان العلوم حضور ا على الأقل من مجتمسوع الدروس العملية 
.والمحاضاته المقررة لكل مادة دراسية ؛ مع حرمان من لا يحصصسل على 
الحد الأدنى. المقرر من دخول الامتحان بدوريه + 


1 كبا مجلس ادارة معيد التردية درباسة ناظر المعهد وعضوية 
.مراقب التعليم الابتدائى وكل من الدكتور طه حسبين وأمين مرسى 
قنديل واسماعيل القبانى ٠ ٠‏ 


سم دمج معاهد التربية لابنات فى معيد واحد ابتداء من سنة؟1945 


عم أنشساء معيهد الدراساتك العليا لتدريب, المدرسين عوجب القرار 
'الوزارق رهم ددلاه الصادر فى سينة 1445 يهدف اعداد |المدرسسين 
.إؤنيآ وتزود صم بدراسات علمية لرفع مستواهم العلمى والثقافى 8 


.التعليم العالى والجامعى 8 


تدقيق رغية أحمد لطفى أسيد والرغية المتى أيدتها اللجنة التى 
.شكلتن! الحتومة لوضع الأسس انتى تنوم عليها الجامءة وذلك بدمج 
مدارس الج:دسة الملكية والزراعة المليا وانتجارة العنيا والطب اأبيطرى, 
قى الجامعة سسنة ه#و! على أن تح بتع عسلذه المدارس على التوالى 
.كليات : الوئدسة والزراعة والقجارة م : الحاق مدرسية الطب البيارى, 
.يكلينة الطبا» 


انشساء وتنظيم جامعة فاروق الأول بالاسكندرية سينة ؟1545. 
من قروع الجامعة المصرية الى أنشقت بالاسكندرية سنة 1584 كفروع. 


ل 5 
الكليات الآداب والمقوق والهندسة 4 مع انشسباء كليات جديدة واه 
انجامعة وتعيين عمداء لكليات الجامعة المنشاة حديثا هم : الدكتور محمذ 
موا لنطب » الأستاذ على فتحى للهندسة . الأستاذ حسن فوزئ 
للعلوم ؛ الأسبناذ حامد سليم للزراعة » الدكتور زكى عبد المتعسال 
للحقوق » الدكتور زكى حسن لنتجارة مع تعيين الأستاذ حسين .عسن 
عيسى مديرا للجامعة والأستاذ مصطفى عامر وكيلا والأسستاذ محمد 
فريذ أبؤ حدند سكرئيرا عاما للجامعة ٠‏ وقد بلغت ٠‏ 
الأول ٠«“ارء؟‏ نيه فى سنة التآسيس بالمقارئة بميزانية جامعة فؤاد 


الأول :نثئى ودعسلت فى ذلك السام الى «*/زه خلا .ننيسه ثم #خزت 
الميزانية فى سينة 194 ألى +06" .بنيه لجامعة قاروق باهتارنة بمبلغ 


٠ إرهلادر! جنيه لجامعة ذؤاد الأول‎ ٠٠ 


اشنا دياو مات جديدة بالمدرسة العليا لأمنرن الجملة سوجب 
مرسوم صادر فى ا أبريل سنة 1544 عى : دباوم فى التمدسوير » 
دبلوم خى الندت : دبلوم فى الغذون والزخرفة ؛ ديلوم ثى الحفسر 
واشترط للإئتحاق بأى من هده الدياومات أن ينون المتقدم حاصلا على 
شسهادة أتمام الدراسة من المدرسة الحليا للفذون الجميلة فى الفن الذى 
يرغب دى الدقدم سحصبول على للدبلوم فيه وأن يقدم صلا فنيا 


لموضوح بختاره وبؤدى امت “انا أمام لجنة امتهان الديلوم 3 


اعتبار الامتحانات اتى أذيت فى الفترة من نومدي. سنة ولول 
الى نوفمير سنة.14:6 أمام لجنة الامتحان التى أوخدترسا الى مص 
كلية الحقوق التابعة لجامعة باريس لنيل الليسانس فى علم الحقوق 


عد 446 ند 
فى حكم ما لو أديت باقر الشرعى للكلية المذكورة بشرط أن يكون من. 
نالوا هذه الشهادة قد حدصلوا على البكالوريأ المصرية أو ما يعاذئها 
( القانون رقم 5ه الصادر فى ”٠‏ مايو سنة ١944‏ ) * 


اعتبار شهادة العضوية اللكية لكلية الطباء الباطنيين بلندن 
والمعطاة من لجنة الامتحان النى ترسلها الكلية الى تحر يسيب ظروف 
الحرب فى حكم ما لو آديت بااقر الشرعى فى الكلية المذكورة ( القانون 
رقم اه بتاريخ +* مايو 1544 ) ٠‏ 

بت امتقناء أبناء الأحاباء بموجب #رسسوم صسادر فى /الا أبزيل 


سئة 1544 من شروط قبول الطلية غى كلية الطب * 


رقم الايداع بدار الكثب ملف 
مطبعة الآمانة * جزيرة بدران ‏ القاهرة: 


فىهذالتمدد 


برنامج تحعسين التعليم فى مصر 
حك سممططفخللة كت ممستب تازه 
ا.د .عجعدلسيدحسونه 
الاتجاهات الحديثة فى فلسمّة الترييه 
(؟)الاتجاهالطبيعى ف ىالتريية 
واكك لك كنا سلاف 1 الال 11 فض 
الاتجاهات الحديتة فى استخدام الكمبيوتر 
هي تلدري سس العلوة 
ل ا 2 اط ال يكضوفن 
ل ا ]ا ا ا ل 99215057 0 
للعامة ب ا وال ا و عكر لطا لدم 
د. حببان كمال نستختبفدالسيد 
المؤشراتالتعليميةوالملستقيليات 
2 ف واتدها ‏ تصتي ضاتها 
دبستسبس هه د سالج نيليه 
امعسيلك بحيب المتلال رباكا 
وزبرالله ع سار 


يسعد صحيقةالتربيةان تتلقى مقترحات 


واراء السادةالقراءفى الجالاتالتريوية 
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